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Apresentacao

A argumentacdo consiste em uma atividade humana de central relevancia, na medida em que se
localiza na interseccdo entre o cognitivo, o social, o légico, o discursivo e o linguistico, o que a torna objeto
de estudo de varios dominios da ciéncia, como a Filosofia, as Ciéncias Cognitivas, a Psicologia, os Estudos
Discursivos, a Linguistica, a Inteligéncia Artificial, dentre outros, a partir de multiplas perspectivas.

Na visdo que conceptualiza tal atividade como produto, enfocam-se os raciocinios que podem levar a
formacdo, manutencao e revisao de crencas, bem como a tomada de decisdo, por meio da reconstrugdo das
premissas que sustentam conclusdes. Nesse caso, sdo importantes a construcdo de diagramas, a depreensao
de esquemas, a elaboracdo de perguntas criticas e a estipulagdo de critérios de corregao, consisténcia ou
cogéncia. Trata-se do terreno da légica (formal ou informal), cujo didlogo com os estudos discursivos ainda é
incipiente.

Na perspectiva de argumentacdo como processo, o objeto primadrio de atencao é a eficacia, ou seja, as
estratégias instanciadas para levar ao convencimento ou a persuasdao do outro, considerando o papel da
imagem do orador, dos valores e das emogdes do auditério, bem como do encadeamento e da organizacdo
dos enunciados orientados ao fazer crer, ao fazer sentir, ao fazer fazer. Trata-se do espaco privilegiado da
retdrica, cujo didlogo com os estudos discursivos ja esta consolidado, com maiores ou menores desafios
tedricos em termos de uma articulagdo coerente.

Na concepg¢do de argumentacdo como procedimento, torna-se fundamental o exame do debate
publico empreendido entre diferentes partes a partir do dissenso, ou seja, a partir dos distintos
posicionamentos diante de uma questdo, de um problema que contempla variadas respostas (seja do ponto
de vista epistémico ou tedrico, seja do ponto de vista pratico). Dada a alternatividade inerente as
perspectivacbes derivadas do problema, cada resposta requisita legitimacdo, o que é realizado por redes de
enunciados construidas em arenas fisicas ou virtuais de discussdo. Trata-se do campo da dialética, cujo
didlogo com os estudos discursivos vem sendo intensificado nos ultimos anos.

Neste volume, que reune vinte capitulos selecionados, ancorados nas apresentacées realizadas nas
VIl Jornadas Internacionais de Analise do Discurso e no Il Congresso Internacional de Estudos do Discurso,
sediados na Faculdade de Letras da Universidade do Porto em 2018, observamos uma vasta produgao
multidisciplinar que toma a argumentacao como objeto central, a partir de uma articulacao entre distintas
abordagens discursivas (em especial, a Analise de Discurso de linha francesa, a Andlise de Discurso Critica e
a Semiolinguistica) e — majoritariamente — a perspectiva retdrica (argumentagdo como processo). As
aplicagOes sdo, contudo, bem variadas, o que mostra a relevancia do objeto para multiplos campos: ha
capitulos que destacam o papel da argumentacdo na educagdo, no letramento académico, na politica, nas

praticas sociossemidticas de exclusdo, na literatura e na textualidade. Isso mostra o quanto ainda ha de
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espaco para pesquisas sobre o tema, especialmente em uma época em que a legitimac¢do de posicionamentos
e as suas formas de constituicdo precisam ser cada vez mais conhecidas tanto em termos teéricos, quanto
em termos de aplicacdo pratica no que tange a formacdo do pensamento critico.

Isso posto, desejamos a todos e a todas uma 6tima leitural

Os organizadores.
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O contrato de comunicag¢ao no album de potencial
recepc¢ao infantil: narrar para fazer crer

Anabel Medeiros Azerédo de PAULA (UFF/CAPES?)
anabel.azeredo@gmail.com

Resumo: Neste trabalho, cujo aporte tedrico concentra-se na Teoria Semiolinguistica (CHARAUDEAU, 2008), pretende-
se demonstrar, por meio de andlise qualitativa, como uma narrativa verbo-visual enderecada, potencialmente, a
criangas pode servir a uma finalidade argumentativa (CHARAUDEAU, 2004b). Nossa hipdtese é a de que o leitor
destinatario é interpelado por um projeto de influéncia social, que visa a sua adesdo a uma determinada proposta sobre
o mundo. Considerando os altos indices de violéncia contra homossexuais no Brasil, urge a necessidade de combater o
preconceito, fomentando o respeito as diferencas. Portanto, decidiu-se investigar como os temas fraturantes (RAMOQOS,
2010a) homossexualidade e homoafetividade sdo postos em discurso na Literatura Infantil. Elegeu-se duas obras
remetidas a criancas em estdgios diferentes de leitura (COELHO, 2000): Meu amigo Jim (CROWTHER, 2007), destinada
a leitores iniciantes, e Meus dois pais (CARRASCO, 2010), indicada a leitores em processo, com a finalidade de descrever
e comparar as estratégias discursivas, relacionadas a capta¢do, empregadas em dois niveis de leitura distintos. Verifica-
se que essas obras possibilitam ao leitor uma atitude projetiva, ligada ao fazer-crer, pois permitem a sua identificacdo
com as personagens e com a trama narrativa e o confronto com as representagdes que espelham o ser social.

Palavras-chave: Literatura Infantil; Album; Homossexualidade; Semiolinguistica; Estratégias Discursivas.

The contract of communication on the Picturebook of
potential children's reception: narrate to make believe

Anabel Medeiros Azerédo de PAULA (UFF/CAPES)
anabel.azeredo@gmail.com

Abstract: In this paper, based on the Semiolinguistic Theory (CHARAUDEAU, 2008), it is intended to demonstrate,
through qualitative analysis, how a verbal-visual narrative potentially addressed to children can serve an argumentative
purpose (CHARAUDEAU, 2004b). Our hypothesis is that the target reader is approached by a social influence project,
which aims at his/her adherence to a certain proposal about the world. Considering the high rates of violence against
homosexuals in Brazil, there is an urgent need to combat prejudice, encouraging respect for differences. Therefore, it
was decided to investigate how fracturing themes (RAMOS, 2010a) — homosexuality and homoafetivity are put into
discourse in Children's Literature. Two picturebooks indicated to children in different stages of reading (COELHO, 2000)
were selected: Meu amigo Jim (CROWTHER, 2007), for beginning readers, and Meus dois pais (CARRASCO, 2010), for
readers in process, in order to describe and compare the discursive strategies, related to captation, used in two different
levels of reading. It is verified that these books offer a projective attitude to the reader, related to make believe, because
they allow their identification with the characters and with the narrative plot, and also the confrontation with the
representations of the social being.

Keywords: Children’s Literature; Picturebook; Homosexuality; Semiolinguistics; Discoursive Strategies.

10 presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) -
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Introdugao

Para Charaudeau (2008), toda interacdo humana realiza-se por meio de um contrato, pois, todas as
vezes em que um sujeito coloca-se em relagdo a outro, deve obedecer a determinados principios e realizar
certos procedimentos para que a comunica¢do seja estabelecida. Portanto, o sujeito, munido de uma
intencao e de uma finalidade psicossociocomunicativa, deve saber o que dizer e como fazer para tomar a
palavra e instaurar um contrato de comunicagdo com o seu interlocutor.

Os contratos que se realizam por meio da leitura ndo preveem a presenca de todos os sujeitos
envolvidos na situagdo de comunicagdo, por isso, a troca entre os interlocutores ndo pode ser imediata.
Charaudeau (2005) distingue entre situacdo de interlocucdo, quando hd interacao fisica entre interlocutores
e eles estdo ligados por um contrato de troca imediata, e situacdao de monolocucao, quando os parceiros
estabelecem um contrato de troca postergada, estando presentes ou ndo na situagao de comunicagao. O
album de potencial recepc¢ao infantil participa dessa categoria, a que Charaudeau (2005) denominou situagdo
de monolocugao.

Os albuns que se constituem de narrativas apresentam caracteristicas que parecem tornar a finalidade
discursiva de obras dessa natureza ainda mais desafiadora para ser materializada, como, por exemplo, a
propria linguagem hibrida de que sdo constituidos e o duplo enderegamento a que sao submetidos. Além
disso, a producao literdria infantil aborda, cada vez mais, temas fraturantes, ou seja, tematicas dificeis de
serem tratadas por serem consideradas tabus como, por exemplo, a homossexualidade e a homoafetividade.

A manifestacdo da homossexualidade ainda é objeto de contradicdo no meio social brasileiro. Ao
mesmo tempo em que uma pesquisa realizada pelo Datafolha?, em 2018, mostra que a maioria das pessoas
concordam que a homossexualidade deve ser aceita na sociedade, o relatdrio publicado pelo Grupo Gay da
Bahia?, referente ao mesmo ano, apresenta indices altissimos de a¢bes violentas contra homossexuais, os
quais, inclusive, continuam sustentando o Brasil na primeira posicdo da escala de paises em que ha mais
mortes de lésbicas, gays, bissexuais e transsexuais (doravante LGBT) por homicidios e suicidios.

N3o obstante a isso, a luta por dignidade liderada por organiza¢gdes LGBT tem conseguido dar
visibilidade as demandas desses grupos que, aos poucos, vém conquistando direitos civis e ocupando espacos

sociais. Conquistas bem-sucedidas no Brasil incluem a normatizacao do nome social e o reconhecimento de

2 Essa pesquisa foi realizada em virtude do segundo turno das elei¢des presidenciais no Brasil, entre os dias 24 e 25 de outubro de
2018 e teve a participagdo de 9.173 eleitores, em 341 estados brasileiros. As pessoas deveriam reponder com qual das seguintes
frases concordavam: “A homossexualidade deve ser aceita por toda sociedade” ou “A homossexualidade deve ser desencorajada por
toda a sociedade”. O resultado foi o seguinte: 74% dos entrevistados responderam que concordavam que a homossexualidade
deveria ser aceita, 18% admitiram que a mesma deveria ser desencorajada e 8% ndo souberam responder. Disponivel em:
<https://gl.globo.com/politica/noticia/2018/10/27/74-dos-brasileiros-acham-que-a-homossexualidade-deve-ser-aceita-por-toda-
a-sociedade-diz-datafolha.ghtml>. Acesso em abr. de 2019.

3 0 Grupo Gay da Bahia, fundado em 1980, é a organiza¢do ndo governamental mais antiga no Brasil, que ainda estd em atividade
pela defesa de pessoas LGBT. Os dados estatisticos apresentados no relatério mencionado sdo as informagdes mais recentes a que
se tem acesso e se encontram disponiveis em: https://homofobiamata.files.wordpress.com/2019/01/relatorio-2018-1.pdf. Acesso
em abr. de 2019.
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género de pessoas LGBT pelos 6rgaos e entidades de administracdo publica em 2016, além da aprovagao da
unido estavel de pessoas do mesmo sexo em 2011, que foi convertida em 2013 para casamento, o que
permitiu aos casais homossexuais exercerem o direito a adogdo.

Entretanto, apesar de amparada por lei, a homoparentalidade ainda é vista como pratica ilegitima por
ndo corresponder ao padrao familiar tradicional, em que somente a um homem e a uma mulher sdo
atribuidas as respectivas posi¢cdes de pai e mae. Alega-se que a falta de referenciacdo do género ausente
pode determinar que a orientacdo sexual da crianga adotada por um casal homossexual seja a mesma de
seus pais adotivos. Portanto, os casais homossexuais ndo estariam aptos a criar e/ou educar uma crianga
dentro dos parametros éticos e morais vigentes, por causa de sua orientacdo sexual desviante e desviadora
da tradicao.

Os produtores de Literatura Infantil, ao materializar um projeto de influéncia social que aborde temas
como a homossexualidade e a homoparentalidade, estabelecem um contrato de comunicagado que visa a
persuasdo do sujeito destinatdrio a uma determinada proposta sobre o mundo, pois, para esta linha
investigativa de Andlise do Discurso, a narrativa é considerada um procedimento discursivo da encenagao
argumentativa (CHARAUDEAU, 2008).

O objetivo neste trabalho, portanto, é explicitar como um album de potencial recepc¢ao infantil pode
servir a uma finalidade argumentativa, atendendo nao sé especificidade do género literdrio, aos requisitos

contratuais em que esta situado, mas também, a uma demanda social determinada.

1 O contrato de comunicag¢do para a abordagem semiolinguistica

O contrato de comunicagdo em geral envolve quatro sujeitos, nomeadamente, comunicante e
enunciador, no polo de producdo; destinatério e interpretante, no polo de recepcdo. Vale destacar que a
Semiolinguistica concebe o sujeito como uma categoria do discurso, que pode ser ocupada por um ou mais
individuos na situacdo de comunicacdo. Para descrever o contrato de comunicacdo que ocorre no album, é
preciso reconhecer que ha outras caracteristicas, relacionadas a materialidade literaria desse tipo de
producado, que influenciam o modo como o mundo é representado em uma proposta interlocutéria.

O album de potencial recepgdo infantil € um tipo editorial sui generis, de acordo com Ramos (2018),
em que se percebe uma interagdo entre texto, imagem e suporte. Os elementos paratextuais como o
formato, a dimensao do livro e o titulo, por exemplo, influenciam a leitura, a medida que suscitam inferéncias
ou descrevem aspectos caracteristicos da narrativa. No entanto, a especificidade do livro-album concentra-
se na conjugacao das imagens com o texto linguistico e nas relagdes resultantes dessa interacao.

No contrato de comunicacdo que se realiza no album, cujo modo de organizacdo discursivo
predominante é o narrativo, o sujeito comunicante é preenchido por uma gama de profissionais envolvidos

na producdo da obra, a saber: o escritor, o ilustrador, o designer grafico, o editor etc. O sujeito enunciador
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atua em um circuito interno e, nesse contrato, é ocupado pelo narrador, que atua tanto na parte verbal
quanto na parte visual do texto. Ainda no circuito interno, mas no polo de recepgdo, estd o sujeito
destinatario, compreendido como a imagem que o narrador produz do publico leitor. J& na parte externa,
estd o sujeito interpretante ou, em termos desse contrato, o leitor real. A producao literaria de temas
fraturantes tem de se submeter a critérios ndo-literdrios para alcancgar as prateleiras de livrarias e bibliotecas,
por isso, pode-se afirmar que uma obra dessa natureza seja produzida ndo sé pelo escritor, mas também
pelos interesses do editor que publica e comercializa o livro, ou seja, por uma instancia de producao.

Como o escritor, enquanto representante dessa instancia de produgdo, ndo sabe por quem seu livro
serd lido, para lograr éxito em seu projeto de escritura, deve pressupor as caracteristicas do individuo que
ocupard a posicao de leitor real de sua obra. Entdo, produz uma imagem desse sujeito, a que se denomina
leitor destinatario. Desse modo, um individuo pode ou ndo se tornar o leitor real de uma obra, para isso
precisa ter atributos compativeis com os do destinatdrio inscrito nela.

Em obras que abordam temas fraturantes, a crianca ndo possui o monopdlio nem do papel de leitor
destinatario, nem do papel de leitor real na Literatura Infantil, embora ocupe primordialmente essas duas
fungdes. Adultos também podem se tornar leitores reais de obras infantis, pois ha uma dupla audiéncia
inscrita em livros ilustrados, ja que “muitos livros ilustrados sdo claramente destinados a criangas pequenas
e adultos sofisticados, comunicando-se em diversos niveis com ambos os publicos” (NIKOLAJEVA & SCOTT,
2011, p. 39). Além disso, presume-se que haja estratégias discursivas dirigidas, especificamente, a adultos
em obras infantis, como, por exemplo, a propagacdo da obra no mercado comercial feita por cintas. “A
existéncia da cinta costuma associar-se a necessidade de promoc¢ao do livro, uma vez que habitualmente
constitui suporte de um discurso propagandistico cujo propdsito é o incremento das vendas” (MATTQOS, 2016,
p. 3078). Como a crianga é um individuo com autonomia limitada na sociedade, o adulto é quem decide e
adquire as leituras que julga serem apropriadas a ela, e a publicidade contida na cinta pode convencé-lo a
comprar a obra.

Embora o sujeito destinatdrio do contrato de comunicacdo em livros ilustrados infantis seja
constituido, prioritariamente, pela crianca, a presenca do adulto nessa mesma posicao pode ser significativa
para influenciar a abordagem tematica que se faz nessas obras, principalmente, no que tange aos temas
fraturantes como a homossexualidade e a homoafetividade, pois, uma vez que um individuo adulto torna-se
o leitor real de uma obra, ele pode incentivar ou impedir que a crianca tenha acesso a ela.

Em se tratando de obras que abordam temas desafiadores, Evans (2015) afirma que muitos escritores,
ilustradores e pesquisadores ja se pronunciaram sobre o controle que os adultos tentam exercer sobre o que
as criancas leem. Para demonstrar como isso acontece, vale destacar a recorréncia de eventos de restri¢cdo a
leitura, ocorridos no Brasil recentemente. Embora esse ndo seja o tema deste trabalho, essa é uma questdo
relevante para a Literatura Infantil, porque pode inibir ou limitar a abordagem de tematicas fraturantes em

futuras producdes.
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Em 2017, algumas prefeituras municipais da regido sudeste impediram a leitura do livro Enquanto o
sono ndo vem (2003) em escolas publicas, baseando-se em avaliagdes equivocadas de pais e professores que
julgaram a abordagem de incesto, na obra, inadequada as criancas. E importante ressaltar que se tratava de
um reconto sobre uma histéria popular conhecida em vdrias regides brasileiras, e que essa foi uma das obras
selecionadas para integrar o acervo do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC), programa
financiado pelo Ministério da Educagdo. Além desse, outro episddio alarmante ocorreu em 2018. A obra O
menino que espiava pra dentro (1983), escrita pela renomada Ana Maria Machado, foi alvo de criticas por
parte de pais de alunos em escolas privadas, que alegaram haver apologia ao suicidio na obra. Desse modo,
depreende-se que a maior parte dos livros que tratam de tematicas fraturantes, que passam pelo mercado
editorial e alcangam escolas, bibliotecas e livrarias, agradam as criancas e ndo divergem das representacdes
sociais vigentes, pelo menos, ndo explicitamente.

Devido a dupla audiéncia que a Literatura Infantil pode ter, Ramos (2004) designou obras dessa
natureza como narrativas de potencial recepcdo infantil. Entretanto, percebe-se que o adulto exerce
influéncia intensa neste contrato, ao atuar como leitor destinatario, pois é nessa funcdo que a instancia de
producdo concentra a sua atencdo para produzir uma obra que, por um lado, agrade a crianca e, por outro,
ndo desagrade ao adulto. Para fins didaticos, elaborou-se um esquema que demonstra como ocorre o
contrato de comunicacdo na leitura dessas obras:

Figura 1 — Dispositivo do contrato de comunicagdo na Literatura Infantil que aborda temas fraturantes

Espago extemo a narrativa

Instancia de produgio Instancia de recepcio

Espago intemo a narrativa

Editor (n Leitor destinatdrio crianga Leitor rell  Leitor real
Escritor ¢=) Ilustrador  Narrador crianga adulto
A A

9 Leitor destinatario adulto 4 B

Fonte: elaboragao prépria.

De acordo com a semiolinguistica, toda interagdo comunicativa é motivada por uma intengdo
psicossociodiscursiva, que corresponde a finalidade do ato de linguagem. Dessa forma, todo ato de

linguagem apresenta uma ou mais visadas, que sdo produzidas a partir da relagao de for¢a que o enunciador
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exerce sobre o destinatario e também da posi¢do que o sujeito enunciador prevé para o destinatdrio ocupar
na troca linguageira. Desse modo, Charaudeau (2004b) descreveu, inicialmente, seis visadas, a saber:
informacao, incitacdo, solicitacdo, prescri¢do, instrucdo e demonstragdo. Para os fins dessa andlise, somente
as visadas de incitacao e de prescricdo serdo tomadas, pois nestes e em diversos contratos estabelecidos
com a crianga, verifica-se que essas sdo as visadas, geralmente, mais selecionadas. Na visada de incitagdo, o
sujeito enunciador deseja mandar-fazer, mas, como ndo possui autoridade para tal, precisa persuadir ou
seduzir o seu destinatdrio, que, por sua vez, encontra-se em posicdo de dever acreditar. Na visada de
prescricdo, o sujeito enunciador, autorizado, quer mandar fazer e, portanto, o sujeito destinatdrio deve-
saber.

A Literatura Infantil sempre esteve atravessada por uma finalidade formativa, por isso, é muito
recorrente haver objetivos ligados a visada de prescricdo em histérias infantis. No entanto, em se tratando
da abordagem de temas fraturantes como a homossexualidade e a homoafetividade, que tenha como
objetivo fomentar a aceitacdo e o respeito as diferencas, é preciso convencer o leitor destinatario quanto a
legitimidade dessas realidades, antes de propor-lhe atitudes e comportamentos desejaveis.

Se uma das finalidades de quem escreve (e ilustra) literatura é convencer o seu destinatdrio, seria
preciso fazer uso de operacGes argumentativas para que uma proposicdo sobre o mundo fosse comprovada,
no entanto, um texto literario ndo apresenta o discurso sob a dominancia do modo argumentativo.
Constituida de palavras e imagens, a narrativa do dlbum pode receber o estatuto de prova em uma
encenagdo argumentativa, porque insere-se em um contrato de comunicagdo que visa persuadir ou
convencer o leitor. Para a perspectiva semiolinguistica (CHARAUDEAU, 2008), a argumentacdo nao se
manifesta somente por meio de conectores ldgicos em uma sequéncia de frases, mas também no que esta
implicito na enunciagao.

A narrativa verbo-visual na Literatura Infantil é preparada para apresentar fatos, situagdes e interagées
sociais verossimilhantes ndo so para convencer o leitor destinatario quanto a uma determinada proposta
sobre o mundo, mas também para afetd-lo de modo patémico. Charaudeau (2004a) afirma que a
argumentacdo é uma atitude impositiva, porque obriga o outro a incluir-se em um esquema de verdade.
Enguanto a narragdo, por sua vez, € uma atitude projetiva por permitir ao outro identificar-se com os
personagens de uma trama narrativa. Desse modo, parte-se do pressuposto de que narrar pode levar a crer,
ainda que ndo seja pela imposicdo de ideias como em uma argumentacao estrita. Segundo Ramos (2010b),
a abordagem da violéncia e da agressividade, por exemplo, conotadas em livros infantis como atitudes
racistas e xendfobas, é capaz de promover a reflexdo e a rejeicdo de comportamentos preconceituosos e

estereotipados.
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2 A Literatura Infantil e as propostas de interlocuc¢ao

De acordo com Coelho (2000), desde o nascimento da Literatura Infantil, ha aqueles que acreditam
gue esse tipo de literatura deva servir a fins eminentemente artisticos, sem compromisso com a realidade e
com os valores ético-sociais vigentes. Nesse caso, pressupGe-se que as obras infantis devam apresentar,
predominantemente, objetivos correspondentes a uma visada de incitagcdo, como, por exemplo, estimular a
imaginacdo e a criatividade. Contudo, a autora pontua que ha, também, outras pessoas que consideram ser
o papel da Literatura Infantil o de ajudar a criancga a se integrar a sociedade, reproduzindo e perpetuando
suas crengas, o que implicaria em propdsitos relacionados a uma visada de prescricdo, como ensinar um
comportamento determinado ou transmitir um costume.

Palo e Oliveira (2001) acreditam que a Literatura Infantil foi idealizada para cumprir uma funcéo
utilitdrio-pedagodgica. Desse modo, a visada predominante na Literatura Infantil seria a de prescri¢do, cujos
objetivos poderiam ser: orientar, preparar, formar a crianca. Para essas autoras, esse encargo é reforgado
pela representacdo social com a qual a crianga é compreendida no ocidente: um ser em formagao, sem
autonomia, submisso ao adulto. Esse, sim, seria o ser detentor de saberes, conhecimentos e experiéncias,
gue estaria autorizado a tutelar a crianca. Dessa forma, segundo as autoras, reproduz-se a estrutura social
capitalista, em que se verifica a sobreposicdo do dominador ao dominado.

Com o objetivo de identificar o propésito preponderante no texto, Paulino (2000) distinguiu trés
grandes tendéncias, pelas quais a instancia de produc¢do apresenta a sua proposta de interlocu¢do com o
leitor, a saber:

® Proposta Pragmatica — trata-se de um tipo de narrativa condutora de comportamentos,
que se propde interferir na vida dos destinatarios, de modo direto.

® Proposta ficcional — intenta agenciar o imaginario dos leitores/espectadores.
Entretanto, a imaginagdo que se desenvolve na interagdo ficcional tem carater
especifico. [...] Os elementos da narrativa de fic¢do adquirem outra natureza, diferente
da que tinham anteriormente, pois se tornam signos articulados para uma produgao de
mundos. [...] a narrativa ficcional é detonadora desse jogo de significacGes que excita o
imaginario a participar de possibilidades da composi¢do de outros mundos.

® Proposta informativa — intenta envolver intelectualmente o leitor, ouvinte, espectador
no acesso/produgdo simbdlicos de conhecimentos, que podem ser cientificos, sociais e
de outras naturezas. Narrar para que o outro fique sabendo é a proposta basica desse
tipo de narrativa. (PAULINO, 2000, p. 43-45)

Conforme Paulino (2000) destaca, essas sdo propostas de interagdo basicas, que podem aliar-se a
outras para compor uma narrativa. Entretanto, parece cada vez mais dificil, para o analista, distinguir a
proposta de interagdo dominante em obras infantis, ja que esse segmento de producao literaria apresenta
obras que, além de divertir, emocionar e dar prazer também ensinam modos de ver o mundo, viver, pensar,

reagir e criar (RAMOS & FONSECA, 2015).
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3 Breve analise do Corpus

A Literatura Infantil, refletindo as mudancas que ocorrem na sociedade, nao se furta a abordar temas
categorizados como fraturantes. No que concerne a sexualidade, sobretudo a homossexual, sabe-se que é
um dos temas menos tolerados em livros infantis e, por esse motivo, o que esta mais propenso a censura.
No entanto, a Literatura Infantil traz a luz obras que apresentam o respeito a homossexualidade e a
homoafetividade a partir de propostas pragmaticas (PAULINO, 2000), como estas analisadas neste trabalho,
que buscam primordialmente influenciar o comportamento do leitor. Entretanto, pode-se afirmar que a
producgdo literaria brasileira, neste segmento, ainda se encontra em uma primeira fase, conforme afirma
Madalena (2017, p.161), na qual “predomina o esforco de legitimacdo e visibilidade em detrimento de uma
verdadeira literatura”.

Em Meus dois pais (CARRASCO, 2010), por exemplo, é possivel classificar a proposta interlocutdria
predominante na obra como pragmatica, uma vez que, em nota, ao fim do livro, o escritor sugere uma
mudanca de comportamento ao leitor, ao afirmar que é preciso conversar sobre a homossexualidade para
entender que alguém pode ser diferente sem ser errado. Para alcancar esse fim, Carrasco (2010) seleciona,
pelo menos, duas visadas, uma de incitacdo e outra de prescricdo. O escritor visa incitar o leitor a aceitar a
homossexualidade, por meio de uma estratégia de captagdo altamente patémica para aqueles classificados
como leitores em processo. O escritor seleciona, como intriga para sua narrativa, um momento conflituoso
na vida de uma crianca, a descoberta da homossexualidade de seu pai, apresentando uma narrativa linear,
composta por inicio, meio e fim. A proposta pragmatica de Carrasco (2010) também esta ligada a uma visada
de prescricdo, pois recomenda o comportamento ético de aceite e de respeito a homossexualidade dentro
do préprio texto, na fala de uma das personagens, neste caso a mae do menino Naldo, e no fim da obra,
como ja mencionado.

Naldo é o protagonista dessa histdria e um narrador autodiegético?, que inicia seu relato, afirmando
que, apesar de ter ficado triste com a separacdo de seus pais, sentia-se aliviado por ndo ter mais de vé-los
brigando. O menino declara ainda que gostava muito de passar os fins-de-semana com o pai, principalmente,
depois da chegada de Celso, um amigo que passou a morar com seu pai. Depois que Naldo foi morar com os
dois, por causa de uma mudanca no emprego da mae, Celso comecgou a participar, ativamente, da vida do
menino: frequentava as reunides de pais e mestres, buscava o garoto na escola, levava-o para a natagao.
Contudo, todo esse bem-estar acaba quando os amigos de Naldo revelam-lhe a homossexualidade de seu
pai. A partir dai, Naldo rejeita a convivéncia com o pai e com o Celso e passa a morar com a avé materna.
Com a proximidade de seu aniversdrio, o menino recebe a visita da mae, que consegue fazé-lo refletir e

aceitar o jeito de ser de seu pai.

4 Classificagdo dada ao narrador que é co-referncial com o protagonista da histdria (cf. AGUIAR E SILVA, 1982).
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Em Meus dois pais (CARRASCO, 2010), percebe-se estratégias de capta¢do também na parte visual do
texto altamente patémicas. Em uma estreita relagdo com a parcela verbal, a ilustragdo da narrativa apresenta
metaforas visuais que contribuem para expandir os sentidos e aumentar a empatia do leitor com a trama.
No dpice da narrativa, por exemplo, no momento em que os amigos contam a Naldo que seu pai é gay, as
representagdes da reagdao do menino nas parcelas verbal e visual atuam de modo complementar. Apds a
revelacdo descrita na parte verbal, a recepgdo da noticia é mostrada, primeiramente, por metonimia, na
parte visual e, s6 depois de virada a pagina, a parte verbal descreve por comparagao a sensacdao do menino.
A ilustracdo mostra a cabeca do menino partindo-se em pedacos para simbolizar o impacto daquela
declaracdo na sua mente. Entretanto, na pagina seguinte, o menino relata que sentiu-se como se estivesse
no meio de um terremoto.

O leitor em processo, como descrito por Coelho (2000), apresenta capacidade cognitiva suficiente para
decodificar os elementos simbdlicos que se manifestam de forma visual no dlbum. Portanto, para descrever
a discussdao entre o pai e a mde de Naldo, usa-se uma metonimia bastante tangivel ao imaginario
sociodiscursivo da crianca: “Se ele falava ‘azul’, ela respondia ‘verde’”(CARRASCO, 2010, p.4), em que as
palavras azul e verde estdo no lugar dos enunciados divergentes produzidos pela mae e pelo pai de Naldo.
Na parte visual do texto, o ilustrador também representou essa divergéncia de um modo metonimico
bastante evidente para a crianga, usando formas geométricas: enquanto quadrados e retangulos sdo atirados
pela boca da mae, triangulos e circulos sdo lancados pela boca do pai.

A metonimia visual representada pelos triangulos, circulos, quadrados e retangulos é usada para
representar o desentendimento entre os pais de Naldo, mesmo quando nao estdo discutindo. Dessa vez,
coloridos em verde e azul, em referéncia as falas dos pais, as formas geométricas pairam sobre a cabeca do
menino, que estd no patio da escola, distante das outras criangas, pensativo. Na parte verbal do texto, no
entanto, |é-se que o menino pensava sobre a experiéncia de seus amigos que tinham pais separados
(CARRASCO, 2010, pp. 6-7) .

Em Meu amigo Jim (CROWTHER, 2007), a proposta interlocutéria preponderante é a ficcional, pois a
obra retrata a relacdo homoafetiva entre dois passaros. A partir da experiéncia de rejeicao vivida por um
deles, o leitor é levado a desejar um mundo mais receptivo para a convivéncia dos pdssaros que, embora
pertencentes a espécies distintas, possuem em comum o amor que sentem um pelo outro.

Jack e Jim sdo um melro negro e uma gaivota branca, respectivamente, que se conhecem por obra do
acaso, na beira de uma praia. Os dois passaros tornam-se amigos e passam algum tempo juntos. Jim gosta
tanto de estar com Jack, que o convida para morar consigo, mas Jack ndo é bem recebido na aldeia de Jim.
S6 depois que o melro descobre um bau de histérias na casa do amigo e comega a |é-las para as gaivotas que
nao sabiam ler, é que o passaro negro conquista a simpatia e a confianga dos passaros brancos da aldeia.

A proposta ficcional dessa narrativa também parece selecionar uma visada de incitacdo, mas para levar

o leitor a crer que dois seres diferentes podem conviver em harmonia. Nessa obra, percebe-se, com bastante
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clareza, que essa visada destina-se a combater o preconceito racial, ja que Jack é um passaro negro e Jim,
branco. No entanto, pode-se afirmar que essa visada de incitacdo também esta atrelada a luta contra a
discrimina¢do da homoafetividade, pois Jack e Jim sdo dois passaros machos que passam a viver na mesma
casa e, inclusive, a dormir na mesma cama. Como o tratamento do preconceito racial excede o limite
temadtico proposto para esta analise, sera abordado apenas o tema relacionado a homossexualidade, que
parece manifestar-se de modo mais opaco nessa obra, principalmente, na versao brasileira que traduziu o
titulo original Jack and Jim por Meu amigo Jim, o que pode contribuir para que a homoafetividade n3o seja
contemplada, ainda no processo de pré-leitura, como uma das hipdteses de relacionamento entre os dois
passaros.

Enderecada prioritariamente a leitores iniciantes, Meu amigo Jim (CROWTHER, 2007) apresenta
personagens animais antropomorfizados em uma narrativa linear, composta por inicio, meio e fim. Apesar
de o melro e a gaivota serem animais de pequeno porte, o que poderia ser um fator de identificacdo entre
eles e as criangas, Jim e Jack parecem ser dois jovens machos solteiros. Essa distincdo é facilmente
reconhecida por meio da vestimenta dos personagens protagonistas e de todos os outros que habitam a
aldeia de Jim. Conforme Nikolajeva e Scott (2011) afirmam, a caracterizagdo por meio das roupas é de grande
importancia para comunicar informacdes relacionadas ao género, a idade e a condigcdo social desses

personagens.

Consideragoes finais

As obras selecionadas para esta andlise demonstram como uma intencionalidade argumentativa pode
estar implicita em uma narrativa enderecada a criangas. A Literatura Infantil sempre foi solicitado o
cumprimento de um propésito formativo, que dissemine os valores éticos requeridos a convivéncia social
harmonica. Apesar de essa concepgdo ja ser aceita entre os estudiosos, percebe-se que, por meio da
Literatura Infantil, para além dos objetivos educativos, pode-se promover um processo de espelhamento
social entre a crianca e as representacdes que lhe sdo expostas nos livros, capaz de fazé-la refletir sobre a
situacdo-problema abordada na obra.

A obra de Carrasco (2010), por exemplo, recria um universo ficticio altamente verossimil e patémico o
suficiente para comover o leitor crianca e fazé-lo perceber como as representacdes sociais estereotipadas e
depreciativas, consolidadas na sociedade contemporanea a respeito da homossexualidade, trazem
sofrimento ao homossexual e a sua familia. Em relagcdo a materialidade do texto, a obra parece produzir um
efeito impactante no publico leitor ndo sé por retratar uma intriga conflituosa, mas também pelo apelo visual
das ilustragbes, que recobrem a totalidade das paginas, por vezes, apresentando uma cena em paginas
duplas, fazendo uso simbdlico de cores e de outras técnicas artisticas bastante sofisticadas para estabelecer

relacGes de natureza semantica com a parcela verbal do texto.
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Ja a obra de Crowther (2007) faz uso de personagens animais como estratégia de captacdo de criangas
ainda em fase iniciante de leitura e apresenta as tematicas, relacionadas a preconceitos, a partir de uma
intriga bastante acessivel ao imaginario sociodiscursivo da crianca. Percebe-se que a tematica racismo é mais
transparente que a homofobia nessa obra, mas a abordagem da homoafetividade faz-se sugestiva na
efabulagao da histéria, tanto na parte verbal, quando Jack assume gostar de Jim, quanto na parte visual, que
mostra os dois pdssaros, dormindo na mesma cama.

A cobertura figurativa dada tanto ao conflito pelo qual Naldo e seu pai passam quanto a que retrata o
qgue Jack e Jim tém de enfrentar para ficarem juntos, reforca o efeito patémico das visadas de incitacdo nas
obras, pois, ao sensibilizar o leitor, permitem a sua projecdo a narrativa e a empatia com as personagens da
histdria. Com isso, o leitor pode experimentar os (dis)sabores da rejeicdo e do preconceito, provados ndo sé
pelos personagens homossexuais, mas também pelas pessoas mais proximas de si, e as narrativas podem
alcancar a finalidade que almejam.

No entanto, como se pode presumir, livros como esses ainda ndo sdo selecionados para compor as
listas de leituras escolares, seja por serem julgados inadequados para as criangas, seja por serem
considerados desafiadores para os mediadores. Consequentemente, limita-se a possibilidade de expressao

e de conscientizacdo, intrinseca a literatura, propicia para a humanizag¢do dos individuos.
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O discurso sobre Competéncia no processo de formacao
docente

Cristiane Borges de OLIVEIRA (USP)?!
cristiane.oliveira@usp.br

Resumo: Pesquisamos a constituicdo da categoria “Competéncia” (Fleury & Fleury, 2001) — relacionada aos conteudos,
nao apenas em um sentido restrito do conceito, mas na discussdo sobre temas, atividades, abordagens tedrico-
metodoldgicas para o ensino — realizada na (e para) formagdo de professores de Lingua Portuguesa no Ensino Médio.
Analisamos qual(is) representacdo(des) do docente se constréi(em) discursivamente em documentos curriculares
lancados entre 1995 e 2014, periodo no qual trés diferentes gestdes politicas governaram o Brasil. Para fundamentar o
trabalho analitico, utilizamos a Analise do Discurso francesa, a partir dos conceitos de representacdo de Pécheux (2014)
e interdiscurso de Maingueneau (2005). Os resultados apresentam que, mesmo havendo relagdes de consonancia nos
discursos produzidos durante as trés gestdes, o confronto discursivo foi mantido. Este conflito fomenta a construcgdo de
um novo discurso curricular que superasse e ampliasse o discurso anterior, atuando, desta maneira, como resposta e
disputa entre praticas discursivas distintas.

Palavras-chave: Formacdo docente; Lingua Portuguesa; Curriculo; Competéncia; Andlise do Discurso.

The discourse on Competency in the Teachers’
qualification process

Cristiane Borges de OLIVEIRA (USP)
cristiane.oliveira@usp.br

Abstract: This research is about the making of the category “Competency” (Fleury &amp; Fleury, 2001) — associated
with the contents not only in the strict sense of the concept but also in the discussion of topics, activities, theoretical-
methodological approaches and framework in teatcher training —implemented in (and for) the education of high-school
Portuguese Language teachers. | analyzed wich representation(s) about the teacher are discursively developed in
curricular documents issued betwen 1995 and 2014, period in wich three different political administrations governed
Brazil. To substantiate the analytical work, | have utilized the French Discourse Analyses, drawing from the concepts of
representation by Pécheux (2014) and of intediscourse by Maingueneau (2005). Results show that, even when there
are relations of consonance in the discourses produced during the three mentioned administrations, the discursive
confrontation remained. This conflit This conflict foments construction a new curricular discourse that would overcome
and expanded the previous discourse, thus acting as a response to and a dispute between different discursive practices.

Keywords: Teachers’ qualification; Portuguese language (Study and Teaching); Curriculum; Competencies; Discourse
analysis.

1 0 trabalho apresentado deriva da pesquisa de mestrado “O dito, o ndo-dito e o (re)dito: Confrontos e disputas na produgdo de
discursos oficiais sobre a formagdo do professor de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio” (2016), orientada pelo professor Emerson
de Pietri na Faculdade de Educagdo da USP. Esta pesquisa obteve auxilio financeiro da Capes.
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Introdugao

Em 1995, junto com a chegada de um novo Governo ao poder, muitos sonhos se construiram sobre o
futuro da Educag¢do no Brasil. Assim, em pouco tempo, o fruto das demandas (re)democraticas,
principalmente aquelas lapidadas em nossa Constituicdo Federal de 1988, passou a ganhar vida. O primeiro
documento bastante significativo deste periodo foi a nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB-96), no qual se
delimitavam mudancas urgentes tanto nos curriculos de formacao para os alunos de Educacdo Basica, quanto
para, a agora obrigatdria, formacdo superior para todos os professores do pais.

Tamanhas mudancas no fazer-educagao vieram acompanhadas de muita producgao discursiva sobre o
que deva ser feito (ou abandonado) enquanto pratica docente, metodologia e curriculo nos ultimos anos e o
resultado dessas alteragdes afeta diretamente na construcdo da identidade do professor. Convidados a
pensar sobre o modo como a argumentagdo e o discurso encontram desafios em seu processo de
constituicdo, nosso texto tera como objetivo principal abordar tais desafios discursivos a partir da construcdo
de um conceito muito presente na formagdo dos professores e nos materiais para o ensino de Lingua
Portuguesa: Competéncia.

O recorte de andlise abarcard os materiais curriculares produzidos entre 1995 e 2014, ao longo de trés
diferentes perspectivas sobre Educagao construidas pelo Estado. Selecionamos um total de 19 documentos,
listados posteriormente, os quais dizem respeito ao processo de formagao docente e ao processo de ensino
da Lingua Portuguesa para alunos do Ensino Médio. A escolha por esta etapa final da escolarizagdo basica se
fundamenta em dois elementos: i) mesmo 30 anos apds a promulgacdo da nova Constituicdo Federal, o Brasil
ainda ndo alcangou a meta de universalizagdo do Ensino Médio, e, ii) a falta de clareza sobre quais os
objetivos de formacado para os alunos permite que o propdsito do Ensino Médio seja sempre oscilante.

Diante deste quadro, o conceito de Competéncia nos ajuda a pensar o modo como os discursos
produzidos em diferentes Governos projeta representacdes sobre o processo de formacao, tracando ainda
as possiveis relacdes de conflito, tensdGo, consondncia ou dissondncia constituidos historicamente. Para
compreendermos o processo de constitui¢cdao discursiva, nos deteremos numa analise mais especifica da
materializagcdo destes processos, partindo de uma perspectiva pécheutiana. A materializacdo dos processos
discursivos alude aos discursos produzidos a partir de filiacdes histéricas, econdmicas e ideoldgicas, as quais
permitem (ou ndo) a construcdo de determinados discursos.

Também é por meio do estudo da materializagdo dos processos discursivos que identificaremos as
contradicbes existentes no discurso, riquissimas para nossa analise. Ao invés de apagar tais contradigdes, a
analise destes dados nos possibilita compreender as relacdes existentes entre filiagdes discursivas
divergentes. Assim se constroem os confrontos discursivos: em geral colocados em jogo para constituir um
espago discursivo logicamente estabilizado, produzem rela¢des de tens3o a todo momento (PECHEUX, 2006,

p.31).

OLIVEIRA, Cristiane Borges de | 26-49



28 _ O discurso sobre Competéncia no processo de formagdo docente

O resultado apds analisarmos a construgcdo destes confrontos sera a identificacdo de quais
representacles sobre a formagdo docente sdo constituidas em cada determinado contexto. Tendo como
objetivo principal a compreensdo desta representatividade em diferentes momentos historicos,
analisaremos a seguir como a construcao da ideia de Competéncia permeia a formacgao do professor e, por
consequéncia, a compreensdo sobre o ensino de lingua materna no pais.

Desta maneira, é preciso que coloquemos em movimento as pecas de constituicdo do discurso, as
quais sdo atravessadas por outros discursos, ou seja, ndo existem de forma neutra ou independente quando
considerada a existéncia de um universo discursivo prévio. Esse movimento entre discursos é classificado por
Maingueneau (2005) como interdiscurso, definido como o entrecruzamento e a multiplicagdo dos sentidos
do discurso em diferentes dimensdes?. Dentro do interdiscurso, a relacdo de concorréncia entre os discursos,
segundo Maingueneau (2005, p. 36), ndo se constitui apenas por tensdo ou confronto, mas pode revelar uma
relacdo de alianga ou neutralidade entre formagdes discursivas distintas.

Para nosso estudo, compreender as relagdes existentes no conjunto discursivo delimitado, construido
pela interdiscursividade, permitira tracar quais sejam as representag¢des da formagao docente de modo a
entender também como as concep¢bes de ensino-aprendizagem, vinculadas a formacdo do sujeito-
professor, sdo materializadas por meio do discurso oficial. Antes de partirmos para a analise dos dados,
convidamos a leitura da conceitualizacdo tedrica do termo Competéncia e um rapido apanhado histérico

sobre os contextos politicos e educacionais vivenciados pelo pais no periodo englobado por nossa analise.

1 A constitui¢cao dos discursos

Competéncia é um termo originado no campo econdmico e administrativo dos negécios. Mesmo
guando apropriado por algumas linhas de pesquisa em educa¢ao, mais ou menos a partir dos anos 1960, o
termo continuou mantendo ligagdo com suas origens. No Brasil, as primeiras discussdes sobre Competéncia
no dmbito escolar foram baseadas em estudos norte-americanos (como Spencer & Spencer, Mclagan e
Mirabile), segundo os quais, o conceito serve para revelar um conjunto de conhecimentos, habilidades e
atitudes que levam o sujeito aos melhores resultados na drea da inteligéncia ou até mesmo na personalidade.
Fleury e Fleury (2001) alegam que tal modelo de compreensdo aproxima o ensino dos principios de
organizagao taylorista-fordista, em que se garantiria a aprendizagem mais técnica e especifica de

determinados elementos.

2 Maingueneau trabalha com a metéfora astrondmica para tratar do interdiscurso. E do autor a construgdo de uma triade classica, na
qual temos no ambito mais amplo o universo discursivo (composto por um conjunto finito de discursos), seguido do campo discursivo
(composto por um conjunto de formagdes discursivas que se encontram em relagdo de concorréncia e, por essa razdo, delimitam-se
reciprocamente) e, por fim, o espaco discursivo (composto por subconjuntos de formagdes discursivas, a grosso modo, delimitado a
partir de um recorte do analista). Fonte: MAINGUENEAU, 2005, p. 26-36.
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O conceito, no entanto, a partir dos anos 1970, passou a ser modificado pelo olhar de correntes
francesas, com base em novas perspectivas e enfoques, o objetivo ao desenvolver as competéncias em
ambito escolar seria o de construir uma rede de conhecimento entre diferentes dreas. Estas novas discussoes

tiveram boa entrada no Brasil. Fleury e Fleury afirmam que, dentro da corrente francesa:

(...) competéncia [significaria]: um saber agir responsavel e reconhecido, que implica
mobilizar, integrar, transferir conhecimentos, recursos e habilidades, que agreguem valor
econdmico a organizacdo e valor social ao individuo. (FLEURY & FLEURY, 2001, 188).

N3o coincidente é o fato de, neste mesmo periodo, iniciar uma forte associagcdo entre escola e o mundo
do trabalho, conforme apresenta Deluiz (2001). Mesmo quando se amplia o sentido do termo Competéncia,
o viés econdbmico segue presente (“agreguem valor econdmico a organizacdo e valor social”). Se
considerarmos o contexto histérico especifico do Brasil, vivenciando um processo de industrializagdo tardio,
a oportunidade dada com a abertura de escolas de ensino técnico e a definicido de competéncias bem
delimitadas beneficiava o ingresso de um maior nimero de sujeitos em areas carentes de mao de obra
especializada.

Deluiz (2001) defende que a polissemia do termo Competéncia permite sua atribuicdo a multiplos
interesses. Com relacdo ao curriculo educacional, segundo a autora, devem ser delimitadas de maneira mais
clara quais sejam as competéncias centrais e quais as competéncias minimas definidas para o processo de

formacdo. A autora afirma que:

Diante das varias concepg¢des de competéncias cabe enfatizar que as escolhas em educagdo
ndo sdo neutras e que os conceitos expressam as caracteristicas e os interesses dos grupos
e das forgas sociais que os elaboram. A nog¢do de competéncia é, assim, uma construgéo
social, e por isso alvo de disputas politicas em torno do seu significado social. Torna-se
imprescindivel enfrentar o desafio de propor alternativas ao modelo de educagdo
profissional vigente, calcado na nog¢do de competéncias em suas concepgdes ndo-criticas,
que enfrentem e déem respostas a dinamica e as transformag¢des do mundo do trabalho,
na perspectiva dos interesses dos protagonistas sociais: os trabalhadores. (DELUIZ, 2001,
s/n, grifos nossos.)

Afala de Deluiz deixa explicita a necessidade de estudarmos o modo como Competéncia, para o campo
da Educacdo, tem sido elaborado em nossos ultimos governos. As escolhas que “ndo sdo neutras” e o
constructo social sdo elementos caros a Analise do Discurso e dizem muito sobre o modo como o contexto —
social, econdmico, politico e ideolégico — atravessa o processo de formacao do discurso. No caso de nossa
analise, em especial, o discurso oficial do Estado.

Os documentos analisados® foram publicados em trés momentos distintos da nova democracia

brasileira, e podemos separa-los por periodo de Gestao, de modo a facilitar a compreensao contextual de

3 De modo a garantir a fluidez na leitura, a listagem dos documentos elegidos foi anexada ao final deste texto. Nela, organizamos os
dados especificos de cada publicagdo (ano, descricdo e sigla — criada para facilitar nosso trabalho de anadlise), separando os
documentos curriculares em: i. para a formagao inicial no e, ii. documentos curriculares de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio.
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forma mais ampla®. O primeiro momento (1995-2002) é marcado por desregulamentacéo, descentralizagéo
e privatizagdo do Estado, caracteristicas que, por varios pontos, estdo em desacordo com as demandas
almejadas pela Constituicdo-88. Segundo Helene (1997b), o papel do governo foi o de articular um desmonte
e minimizar o papel do Estado culpabilizando os direitos sociais pelas dificuldades econ6micas sofridas pelo
Brasil. Ou seja, ao invés de promover os direitos constitucionais sancionados, buscava inviabiliza-los.

No que tange a Educacdo, este foi um periodo de grandes investimentos financeiros cujo objetivo seria
modernizar tecnologicamente o aparato estatal. Parte dos investimentos foi feita na compra e producdo de
livros didaticos e demais materiais pedagdgicos, porém a maioria estava na compra de novos equipamentos
(como videocassetes, televisores e computadores), pois o pais precisava responder a modernidade e aos
investimentos internacionais realizados no pais®. A LDB-96 é o documento mais importante publicado neste
periodo, pois carrega um discurso de democratizacdo do ensino e pode ser considerado o fio de partida para
a producdo de uma vasta gama de documentos publicados até os dias atuais, inclusive para o processo
formativo de professores de Lingua Portuguesa. Outro documento significativo publicado neste periodo
foram os Parametros Curriculares Nacionais (PCN-2000), na tentativa de centralizar e uniformizar o curriculo
da educacgdo basica. Também neste periodo a verba federal para a Educagdo deixou de ser majoritariamente
para o Ensino Superior, dada a necessidade de expandir o investimento no ensino basico.

Para Helene (1997a), a relacdo entre renda e o nivel de escolarizacdo do sujeito se relacionam, ainda,
a estrutura de classe do sistema capitalista. Por essa razdo, a concentracdo de renda e a precarizacao do

sistema escolar formavam um circulo vicioso:

(...) politicas educacional e de desconcentragdo de renda podem e devem estar acopladas.
Aumentar o nivel de escolarizagdo da populagdao menos escolarizadas e incluir e manter no
sistema de ensino aqueles que estdo sendo prematuramente excluidos, pode ter um
impacto significativo na distribuicdo de renda. (HELENE, 1997a, p.61)

Como resposta a estas necessidades, nos ultimos anos deste periodo o Governo langou dois programas
com o objetivo de amenizar tamanha diferenga social: o Bolsa-Alimentagdo e o Bolsa-Escola. Mais tarde, os
programas foram absorvidos pela nova gestdo em um programa mais amplo, o Fome Zero.

A realidade almejada no segundo periodo (2003-2010) prometia uma mudanga significativa de
perspectiva, dado que uma nova Gestdo politica assumia o poder. Porém, segundo Oliveira (2009), os
primeiros anos foram marcados por maiores permanéncias do que rupturas. Contradigées, amortecimento

de tensées sociais e politicas compensatorias marcaram esse periodo. Assim, o governo que prometia uma

4 E necessario, todavia, reforgar que a descrigio apresentada a seguir ndo corresponde a todos 0os momentos de gest3o e nem se
esgotam nessas linhas, podendo ser melhor estudada a partir de referéncias cientificas que se dedicam ao conhecimento sécio-
politico e/ou histdrico. Aqui, a fungdo do contexto politico é ser o ponto de partida para compreendermos as politicas publicas
langadas na area da Educagdo, tema central de nossas investigagoes.

5 O investimento externo era realizado como moeda de troca em func¢do dos empréstimos que o Brasil assumia com a
responsabilidade de apresentar melhorias nos indices de educagdo do pais. Outro resultado dessa pressdo internacional foi o
aumento no numero de avaliagdes externas que a escola publica passou a aplicar com o intuito de comprovar os resultados desse
investimento.
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maior justica fiscal e social, conquistou mais credibilidade junto aos organismos multilaterais e ao setor
produtivo, segundo Brami-Celentano e Carvalho (2007), pois ndo rompeu com o carater regressivo da

estrutura anterior que mantinha elementos graves de injustica social no Brasil. Os autores dizem que:

Ficaram esquecidos ou foram tratados com muita timidez os objetivos de justica
fiscal/social, como o aumento da tributagdo sobre as rendas mais altas e sobre o
patrimoénio, a redugao da tributacdo incidente sobre o consumo da maioria da populagdo e
a desoneragao da folha de salarios. A reforma rompeu com as propostas da esquerda e com
as criticas que o proéprio PT fez as medidas do governo FHC na drea ao longo de seus dois
mandatos. (BRAMI-CELENTANO & CARVALHO, 2007, p.51)

Ao que corresponde a Educacdo, o Governo manteve as diretrizes estipuladas pela LDB-96 e pelos
PCNs, somando aos ultimos outros materiais, como as OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM-
2006) e o projeto do Ensino Médio Inovador (2009). Na drea técnica, atualizaram-se as Diretrizes Curriculares

(2005), postulando-se que:

Os novos cursos de Educagdo Profissional Técnica de nivel médio oferecidos na forma
integrada com o Ensino Médio, na mesma instituicdo de ensino, ou na forma concomitante
com o Ensino Médio, em instituicdes de ensino distintas, mas com projetos pedagogicos
unificados, mediante convénio de intercomplementaridade, deverdo ter seus planos de
curso técnico de nivel médio e projetos pedagdgicos especificos contemplando essa
situacdo, submetidos a devida aprovagdo dos 6rgdos proprios do respectivo sistema de
ensino. (Resolugdo n21, 2005)

A partir destas alteragdes, ampliaram-se os objetivos do ensino técnico, fomentando que o sujeito
seguisse os estudos a nivel de graduacdo. O ensino superior foi contemplado pelas politicas publicas de
facilitacdo ao acesso, por meio da expansao de cursos superiores na modalidade a distancia (EaD) e criagdo
do Programa Universidade para Todos (Prouni) junto ao programa de Financiamento Estudantil (Fies). Deste
modo, oferecia-se oportunidade aos sujeitos de baixa renda para ter crédito estudantil, pagando pelo curso
apos a formacdo. O programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais
(Reuni) também foi criado neste periodo, aumentando o nimero de vagas na universidade publica. Por mais
gue consigamos demarcar mudancas entre os dois primeiros periodos, tanto no ensino superior quanto no
ensino médio, estas altera¢des se mostram contraditdrias em alguns sentidos, porque o projeto de justica
social foi parcialmente consolidado.

No periodo seguinte (2011-2014), o (neo)desenvolvimentismo, a dualidade e a vulnerabilidade seriam
as assinaturas do Governo. Segundo Singer (2015), demarcou-se neste periodo uma guerra subterranea,
distante dos olhos da populagdo, posto que os projetos langcados pela entao presidenta eram duramente
criticados e boicotados pela Camara, afastando-a progressivamente do setor industrial. O resultado deste
processo foi o endurecimento ainda maior do neoliberalismo em detrimento das classes trabalhadoras,

conforme aponta Maciel (2013).
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A Educacdo foi atingida em cheio pela vulnerabilidade estatal, ainda assim, muitos projetos foram
conservados. Houve a manutencdo do Reuni, com a criagdo de 4 novas Universidades Federais e 47 novos
campi. Além disso, ampliou-se a oferta de vagas e o0 acesso as Institui¢cGes Publicas Federais passou a ser por
meio do Sistema de Selecdo Unificada (Sisu), com base no resultado da prova realizada no Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem). Também é de 2012 a lei n212.711, conhecida como Lei das Cotas, a qual facilitou o
acesso de negros, indios e pobres a Universidade. Junto a Capes criou-se o programa Ciéncias Sem Fronteiras
com objetivo de fomentar o intercambio cultural.

Na escola basica foram publicadas novas Diretrizes curriculares (2013) com o objetivo de ampliar as
discussGes das Ocem (2006) e fortalecer o discurso de importancia da permanéncia dos sujeitos na escola.
Por fim, em 2013 o Governo langa o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio, investindo mais
de 1 milhdo de reais para que professores da rede pudessem ter acesso a uma formacdo continuada, tanto
para melhorar a qualidade do Ensino Médio quanto para ampliar os espacos formativos dos profissionais
envolvidos. A vulnerabilidade governamental, entretanto, fez com que muitos dos beneficios fomentados
pelos novos programas nao fossem mantidos por muito tempo, como é o caso do Programa Ciéncias sem
Fronteiras e os programas de acolhimento e permanéncia para alunos das novas Universidades Federais.

Em comum, os trés periodos se caracterizam pela conduc¢do do Estado a partir de uma perspectiva
neoliberalista de gestdo econdmica, social, cultural e educacional do Brasil. Segundo Maciel (2013), podemos
classificar o neoliberalismo por duas vertentes: a moderada e a extremada. O neoliberalismo extremado
coaduna com o tipo de gestao vista no primeiro periodo, com maior nimero de privatizagdes e enxugamento
do papel do Estado. No moderado, busca-se amenizar a injustica social e a desigualdade, ainda que a gestao
seja regulada por interesses minoritarios, como ocorreu no segundo periodo. O terceiro periodo é iniciado
por caracteristicas mais moderadas da pratica neoliberalista, mas aos poucos se torna mais extremada do
gue moderada.

Para identificar de qual modo estes contextos projetam relagdes sobre o processo formativo do
professor, vamos partir dos confrontos existentes em dois campos formativos — o dos curriculos para
formacdo inicial e dos curriculos para o ensino de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio — a fim de verificar

como a nogao de Competéncia é constituida.

2 Competéncias, representacao docente e Ensino Médio

Apresentamos agora um recorte da analise dos dados selecionados para este trabalho. O objetivo é
apresentar os elementos mais predominantes na constituicdao do discurso sobre as Competéncias em cada
uma das gestdes analisadas, sem a finalidade de compara-las. Nos interessa, entdo, compreender o modo
como os discursos sobre Competéncia constituem representagdes sobre o professor de LP e sobre a etapa

final do ensino basico.
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a) Primeiro Periodo (1995-2002)

O conceito Competéncia é apresentado pela LDB-96 como elo imprescindivel para articular o trabalho
em sala de aula. Deste modo, o desenvolvimento e a formacao sujeito-aluno seriam mais completos, dada a
integracdao entre diferentes dreas do conhecimento. No que se refere ao Ensino Médio, esta integracao
garantiria, ainda, o aprimoramento enquanto pessoa humana, preparagao para o mundo do trabalho e
aprendizado autébnomo.

Como desdobramento deste novo discurso, os PCN_LP® foram compostos a partir de Competéncias e
Habilidades em trés frentes: i. Representag¢éo e Comunicagdo trata da significagdo e importancia da disciplina
LP7; ii. Investigacdo e compreenséo desenvolve os objetivos referentes aos contetdos e; iii. Contextualizacéo
sociocultural expressa a importancia da legitimag¢do e do respeito aos diferentes usos da lingua. Logo no
comeco da primeira secdo, o discurso construido é de critica ao método de ensino de LP para o Ensino Médio
adotado anteriormente.

(1) Diferentemente de outras legislagdes, que estipulavam carga horaria especifica para a disciplina, o Parecer
CNE e a LDB preconizam sua permanéncia de acordo ndo s6 com a proposta pedagogica da escola, mas também
em razdo das competéncias a serem objetivadas na area, isto é, a escola deve decidir a carga horaria da disciplina
com base nos objetivos da escola e da aprendizagem com tratamento interdisciplinar. (PCN_LP, p.17)

Neste excerto vemos como o discurso novo classifica o anterior de modo pejorativo, como se o ensino
de LP fosse um tipo de aula de expressdo em que, se os alunos ndo tinham vez e nem voz para se
expressarem, a escola também ndo conseguia construir suas prdprias finalidades (com base nos objetivos da
escola e da aprendizagem). Demarcando claramente a relacdo interdiscursiva entre os documentos
produzidos em momentos histéricos distintos, o objetivo principal parece ser o de refutar as perspectivas
curriculares constituidas anteriormente (Diferentemente de outras legislacdes...), de modo a propor uma
perspectiva curricular individualizada (na qual cada proposta pedagdgica tem espaco para escolher as
competéncias que devam ser adquiridas e também a carga horaria necessdria para o trabalho).

O novo discurso proposto pelos PCN_LP traz a perspectiva sociointeracionista, a ideia de aprender a
aprender, a teoria da discursividade além de, como ja dito, as competéncias e habilidades necessarias para
cada projeto pedagdgico. O velho discurso, muito vinculado ao excessivamente gramatical, sem consideragdo
ao meio social do aluno, autoritario etc., ndo é mais possivel no contexto de redemocratizacdo e
reestruturacao do ensino no Brasil. Para que essas mudangas funcionassem, entretanto, era preciso contar
com a mudanca proativa de um agente essencial: o professor.

(2) Essa postura exige a aceitagdo por parte de professores e alunos da capacidade de avaliar-se perante si
mesmo e o outro de forma menos prepotente. (PCN_LP, p.19)

As marcas do discurso revelam o professor como um sujeito prepotente e resistente, a figura

conservadora que impede o desenvolvimento de mudangas e melhorias. E necessdrio impor (exige a

6 As siglas utilizadas na Analise podem ser consultadas no Anexo.
7 Lingua Portuguesa.
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aceitacdo) para que os professores comecem a compreender o novo que ora é apresentado. Ainda que cite
os alunos, os PCN sdo documentos destinados diretamente a administracdo escolar e aos docentes.

(3) Em geral, as a¢Oes escolares sdao arquitetadas sob a forma de textos que ndo “comunicam” ou sdo
interpretadas de forma diferente entre educadores e educandos. Ha esteredtipos educacionais complexos e
dificeis de serem rompidos, como no caso do ensino das classificagdes aprioristicas de termos gramaticais. Nada
contra ensind-las. O problema esta em como ensina-las, em razdo do ato comunicativo. (PCN_LP, p.18)

No trecho (3) a critica é colocada em relacdo a posicdo arraigada e pouco producente dos professores-
resistentes (dificeis de serem rompidos). Para contornar essa resisténcia e buscar espaco entre os sujeitos, o
discurso apresenta algumas ressalvas (Nada contra ensina-las), afirmando que o verdadeiro embate ndo se
refere aos conteludos, mas ao modo de ensina-los (como).

(4) Ao ler este texto, muitos educadores poderdo perguntar onde esta a literatura, a gramatica, a produgdo do
texto escrito, as normas. Os conteudos tradicionais foram incorporados por uma perspectiva maior, que é a
linguagem, entendida como um espacgo dialégico em que os locutores se comunicam. Neste sentido, todo
conteudo tem seu espago de estudo, desde que possa colaborar para a objetivacdo das competéncias em
questdo. (PCN_LP, p.23)

Professores, coordenadores e diretores sdao os interlocutores pressupostos dos PCN, como
anteriormente dito. A partir de uma visdo externa do que sdo estes educadores, antecipa-se o
guestionamento (poderdo perguntar...) e a defesa por um conteudo classificado como tradicional, de modo
a fundamentar as mudancas realizadas. Novamente, a representacdo do educador constitui-se de modo
negativo, sendo esperado que ele ndo aceite (questionando, poderdo perguntar) posicionamentos tedrico-
metodoldgicos tdo relevantes (positivos) para que a mudanca significativa (democratizante, social) fosse
realizada no interior da Educac¢do Bdésica brasileira. O que podemos ver ao longo da analise e se reforga neste
trecho (4) é que, apesar das alterages elencadas, os conteudos tradicionais ndo devem ser considerados
negativos, antes (desde que), o modo como (3) realiza-los é que deva ser revisto pelos professores.

No processo de formacao inicial dos professores, nas Licenciaturas, o discurso produzido é consonante
ao publicado na LDB-96. As competéncias para a formagdo do professor sdo encontradas no P9/01:

(5) A constituicdo das competéncias é requerimento a prépria construgdo de conhecimentos, o que implica,
primeiramente, superar a falsa dicotomia que poderia opor conhecimentos e competéncias. (...) Na relagdo entre
competéncias e conhecimentos, ha que considerar ainda que a constituicdo da maioria das competéncias
objetivadas na educacdo basica atravessa as tradicionais fronteiras disciplinares, segundo as quais se organiza a
maioria das escolas, e exige um trabalho integrado entre professores das diferentes disciplinas ou areas afins.
(P9/01, p.32)

O termo tradicional é reforcado neste excerto, em que notamos que a resisténcia aos novos
parametros — seja na formacao inicial ou no ensino, com o professor formado — é um fantasma recorrente,
pois é o trabalho do professor (e da escola) que modificard o quadro da educagdo (exige um trabalho
integrado...). Neste sentido, é importante relembrar que apds dois anos da publicacdo inicial dos PCN, outro
documento, intitulado PCN+, foi lancado com a funcdo de continuar este trabalho de inser¢cdo dos novos
parametros no trabalho escolar. Foi constante o esforco em impor a constituicdo do discurso de uma nova

educacdo basica de cima para baixo.
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Também neste trecho, o termo Competéncia é constituido em relagdio a construgdo dos
conhecimentos — e ndo como oposto a este. A importancia ao definir o sentido que este termo possui em
determinado contexto histérico-social reafirma a nogédo de polissemia dada por Deluiz (2001). Neste sentido,
ndo basta ao discurso apresentar o novo termo, mas construi-lo, discursivamente.

No P492/01, as competéncias também sdo tratadas como elemento relevante para o processo
continuo de formacdo do profissional, contudo, para que as competéncias sejam construidas, ndo é
necessario excluir as disciplinas convencionais.

(6) Portanto, é necessario que se amplie o conceito de curriculo, que deve ser concebido como construgdo
cultural que propicie a aquisigdo do saber de forma articulada. Por sua natureza tedrico-pratica, essencialmente
organica, o curriculo deve ser constituido tanto pelo conjunto de conhecimentos, competéncias e habilidades,
como pelos objetivos que busca alcangar. Assim, define-se curriculo como todo e qualquer conjunto de atividades
académicas que integralizem um curso. Essa definicdo introduz o conceito de atividade académica curricular —
aquela considerada relevante para que o estudante adquira competéncias e habilidades necessarias para a sua
formacgdo e que possa ser avaliada interna e externamente como processo continuo e transformador, conceito
que ndo exclui as disciplinas convencionais. (P492, p.29)

A articulacdo entre contelidos e competéncias (e habilidades) aparece como recurso discursivo
constante — assim como a luta contra um inimigo que ndo aceitard as novas proposicdes do Estado — e a
tentativa de esclarecer o sentido do termo é reforcada por esse mecanismo. Ampliar, articular, conferir
organicidade, integralizar sdo verbos que demarcam esse movimento de conceituar um novo curriculo. Esses
elementos de constitui¢Go partem de algo ja conhecido (as disciplinas convencionais) e altera, mas ndo anula,
0 que se produziu anteriormente.

(7) Como ja ressaltamos, os conceitos e temas apresentados nesta proposta ndo sdo a Unica forma de
organizagdo do ensino na area de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias. Mesmo sendo aceitos, eles podem e
devem ser modificados de acordo com o ritmo e com as caracteristicas da escola ou da turma. Tais conceitos e
temas estruturadores sdo uma sugestéo de trabalho, ndo um modelo fechado. Uma das vantagens de se adotar
esse esquema ou outro equivalente é que, além de permitirem uma organizac¢do disciplinar do aprendizado,
também ddo margem a alternativas de organizacdo na drea e no conjunto das areas, como veremos. (PCN+, p.17)

Na tentativa de conquistar a simpatia e aceite dos sujeitos-docentes, o PCN+ realiza o processo
sedutivo de apontar caminhos e justificativas que levem o professor a aderir ao discurso oficial proposto
pelos materiais de referéncia curricular. Estes tragos sdo marcados ao longo do discurso no trecho (7): ndo
sdo a unica forma; mesmo sendo aceito...podem e devem ser modificados; sGo uma sugestdo;, uma das
vantagens... Na constituicdo dos PCN+, hd uma introducdo e discussdo de aspectos comuns a area
(Linguagens e suas Tecnologias) e uma parte destinada aos Conhecimentos de cada disciplina, em que os
autores sao identificados. Nos Conhecimentos de Lingua Portuguesa, quem assina o documento é a
professora doutora Maria Parisi Lauria. A autora apresenta trés diferentes situagdes-problemas e tenta
resolvé-las mobilizando os elementos tedrico-metodoldgicos sobre o ensino de LP defendidos pelo Estado,
de forma a ressaltar a importancia deles na resolucdo de situacdo diversificadas. Essa estratégia apresenta
claramente a dificuldade de integracdo entre o proposto pelos novos curriculos e o agente de ensino.

b) Segundo Periodo (2003 —2010)
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No segundo periodo, o conceito de Competéncia dado na LDB-96 e nos PCNs é mantido, porém,
acrescenta-se a ele novas ideias, como a de Direitos e Justica social. No tocante a formacao de professores,
a Res01/09 afirma que:

(8) b) Nucleo Estrutural, abordando um corpo de conhecimentos curriculares, sua organiza¢do sequencial,
avaliagdo e integragao com outras disciplinas, os métodos adequados ao desenvolvimento do conhecimento em
pauta, bem como sua adequacdo ao processo de ensino e aprendizagem. (Res01/09, s/p)

Neste trecho (8), ao tratar dos métodos adequados ao desenvolvimento, outra vez vemos como ha
sempre um método novo — e melhor — para que se possam alcangar os conhecimentos (e competéncias)
necessarios para o trabalho ou a aprendizagem escolar. O discurso do novo, neste segundo periodo, ndo
aparece apenas na formacao inicial, mas ainda nos documentos curriculares de formacao para o ensino. No
ano de 2009 o Governo Federal aprova o EMInovador, documento cujo objetivo principal é discutir este lugar
de formagdo da Educagdo Basica (sua Ultima etapa, em contexto ndo-profissionalizante) e apresentar
projetos de investimento para sua melhoria.

(9) A identidade do ensino médio se define na superagdo do dualismo entre propedéutico e profissionalizante.
Importa, ainda, que se configure um modelo que ganhe identidade unitdria para esta etapa da educacgdo basica
e que assuma formas diversas e contextualizadas, tendo em vista realidade brasileira. Busca-se uma escola que
ndo se limite ao interesse imediato, pragmadtico e utilitdrio. (EMInovador, p.4)

Uma das dificuldades para abordar o tema Ensino Médio é, justamente, pensar em qual seja sua
identidade. Historicamente forjado no dualismo (propedéutico e profissionalizante), no segundo periodo
parece haver uma preocupacao grande para inserir a discussao cultural dentro desta disputa. Nao possuindo
nenhuma identidade, esta etapa de escolarizagdo pode ser facilmente descartada por muitos sujeitos que
precisam utilizar aquele tempo para cobrir necessidades mais urgentes (como trabalhar). Aqui, uma vez mais
0 novo é colocado ao lado de uma forma (diversa) e (contextualizada) que permite abarcar uma diversidade
mais ampla de brasileiros enquanto o outro/antigo estd ao lado de (interesse imediato), (pragmatico) e
(utilitario).

(10) A intencionalidade de uma nova organizagdo curricular é erigir uma escola ativa e criadora construida a
partir de principios educativos que unifique, na pedagogia, éthos, logos e técnos, tanto no plano metodoldgico
guanto no epistemoldgico. Entendendo que o projeto politico-pedagdgico de cada unidade escolar deve
materializar-se, no processo de formagdo humana coletiva, o entrelagamento entre trabalho, ciéncia e cultura
(...). (EMInovador, p.19)

Podemos observar, em (10), como a pertinéncia da mudanca é relacionada diretamente aos critérios
de conteldos e de competéncias dos curriculos de ensino de LP no EM. A inten¢do do documento
(intencionalidade) é que a nova organizagdo consiga ser mais integrada com as questées ciéncia, cultura e
trabalho. Aproximado do que vimos na analise do periodo anterior, como ja apontamos, ha relagdes de
consonancia na construcdo de novo(s) projeto(s), sempre justificado(s) a partir de uma importancia social
datada historicamente. Neste segundo periodo, alteragdes frente a conducdo das politicas publicas fazem
com que, para construcao deste novo projeto de politicas educacionais, o Estado inclua na sua pauta as

discussdes sobre Direito social (e justi¢a social) e (formagdo humana coletiva).
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(11) O curriculo deve difundir os valores fundamentais do interesse social, dos direitos e deveres dos cidaddos,
do respeito ao bem comum e a ordem democrdtica, considerando as condi¢Ges de escolaridade dos estudantes
em cada estabelecimento, a orientagdo para o trabalho, a promogdo de praticas educativas formais e ndo
formais.

Na organizagdo da proposta curricular, deve-se assegurar o entendimento de curriculo como experiéncias
escolares que se desdobram em torno do conhecimento, permeadas apelas relagdes sociais, articulando vivéncias
e saberes dos estudantes com os conhecimentos historicamente acumulados e contribuindo para construir as
identidades dos educandos. (DCNEB/10, s/p)

Nestes excertos, é possivel notar o esfor¢co do Estado para construir um discurso mais empatico com
os educadores. Aqui, a construcdo do que deva ser compreendido enquanto conjunto de competéncias e
habilidades, conhecimentos e conteldos, sempre deve ser vinculada a um projeto de sociedade que
considere a realidade histdrica e social dos alunos. Mesmo associando um discurso social (Direito e Justica
social) ao discurso neoliberalista, € de suma necessidade que esses elementos estejam presentes e legislados
no discurso oficial. Isto porque, na conjuntura neoliberal, na qual a meritocracia é a mais valorizada,
considerar o contexto social dos alunos, as diferentes experiéncias escolares e ajudar na constru¢do da
identidade dos educandos é fator diferencial para que a escola se constitua enquanto lugar democratico.

(12) § 52 A transversalidade difere da interdisciplinaridade e ambas complementam-se, rejeitando a concepgao
de conhecimento que torna a realidade como algo estdvel, pronto e acabado. (DCNEB/10, s/p)

O verbo rejeitar (rejeitando) retoma a ideia de (concepcdo de conhecimento) proposta em um
momento anterior, também recusada pelos documentos produzidos ao longo do primeiro periodo, como
apresentado na andlise dos PCN, acima. Como o conceito de interdisciplinar ja aparece nos documentos
anteriores, surge aqui uma nova proposicdo, a (transversalidade) a qual, junto a (interdisciplinaridade),
serviria como complemento para que os (desafios) do EM pudessem ser enfrentados.

(13) § 22 Em nivel operacional, a avaliagdo da aprendizagem tem, como referéncia, o conjunto de conhecimentos,
habilidades, atitudes, valores e emog¢bes que os sujeitos do processo educativo projetam para si de modo
integrado e articulado com aqueles principios definidos para a Educac¢do Basica, redimensionados para cada uma
de suas etapas, bem assim no projeto politico-pedagédgico da escola. (DCNEB/10, s/p)

Consoante ao que propde ao longo das Diretrizes, é possivel entender, no trecho (13), a pertinéncia
de construir instrumentos avaliativos em concordancia com as orientagGes para o ensino e para a formacgdo
dos professores. Ou seja, apresentar propostas de avaliagdo referendadas no (conjunto de conhecimentos)
dos alunos e ndo apenas em um curriculo de conhecimentos (conteudistas) que ndo consideram a construgdo
da identidade e a autonomia dos educandos.

c) Terceiro Periodo (2011 — 2014)

A nocdo de Competéncias (e habilidades) que serd vista ao longo deste ultimo periodo faz muitas
alusdes ao momento anterior, principalmente no tocante a justica social, porque devemos considerar o
tempo mais curto desta gestdo se comparada aos periodos anteriores. Porém, conseguimos identificar
algumas dissonancias na elaboracdo sobre o ambito cultural e a inclusdo dos alunos na escola.

(14) A escola de qualidade social adota como centralidade o didlogo, a colaboragdo, os sujeitos e as
aprendizagens, o que pressupde, sem duvida, atendimento a requisitos tais como: | — revisdo das referéncias
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conceituais (...); IV — inter-relagdo entre organizagdo do curriculo, do trabalho pedagdgico e da jornada de
trabalho do professor, tendo como foco a aprendizagem do estudante; V — compatibilidade entre a proposta
curricular e a infraestrutura, entendida como espaco formativo dotado de efetiva disponibilidade de tempos para
a sua utilizagdo e acessibilidade (...) (DCNEB/13, p.152)

A continua¢do do uso de termos e conceitos utilizados pela gestdo anterior ndo sdo garantia de
permanéncias no modo de construir politicas publicas. Ao informar que estd sendo produzido um novo
quadro de mudangas, o documento se desvincula do anteriormente produzido. Neste trecho (14), a
gualidade social so é possivel quando engloba todo o sistema educacional. Vemos no item | a pertinéncia da
revisdo conceitual, vinculada aos conhecimentos a ser adquiridos, enquanto os itens IV e V tratam da relagdo
entre curriculo e o trabalho docente. Segundo o trecho (14), importa que o foco de todo trabalho realizado
para e pela escola seja a aprendizagem do aluno e, para isto, impde responsabilidades ao sujeito-docente
(organizagcdo do curriculo, do trabalho pedagdgico e da jornada de trabalho) e ao proprio Estado
(infraestrutura), sendo esta condicdo indispensavel, que exige (compatibilidade), para que a qualidade social
seja alcancada.

(15) A escola persegue finalidades. E importante ressaltar que os profissionais da educagdo precisam ter clareza
das finalidades propostas pela legislagdo. Para tanto, ha necessidade de refletir sobre a agdo educativa que a
escola desenvolve com base nas finalidades e os objetivos que ela define. Uma das principais tarefas da escola
ao longo do processo de elaboracdo do seu projeto politico-pedagogico é o trabalho de refletir sobre sua
intencionalidade educativa. (DCNEB/13, p.170)

Neste trecho, notamos como ha uma cobranca mais direta dos educadores (profissionais da educacao)
para a clareza das finalidades propostas pelo discurso oficial. Como viemos desenhando ao longo da analise,
é dificil definir qual seja a finalidade clara diante de um conjunto de textos que proclamam sempre um
discurso novo (e objetivos novos) em detrimento do ja feito em gestdes anteriores. Além disso, ao afirmar
gue a escola persegue finalidades, o que o documento discute é o carater sempre oscilante dos propdsitos
do EM no Brasil. Diante dessa conjunta de incertezas, o Estado se vé cobrado a consolidar uma organizacao
do EM que seja clara e tangivel ao professor (e a escola de modo mais amplo). Por outro lado, ao construir
uma proposta de novo sistema educacional, o Estado afirma que tais finalidades (perseguidas por ele) estdo
definidas, restando ao docente o trabalho de (refletir) e compreendé-las a partir dos instrumentos de
formacdo para o ensino, como as Diretrizes.

Consolidado em 2013, o Pacto pelo Ensino Médio surgiu da necessidade de investir na formagao
continuada dos professores, exigindo a dedicacdo de 200 horas anuais para a realizacdo de atividades
coletivas e individuais, em um processo formativo EaD. Analisando o material disponibilizado nas plataformas
publicas para a formacdo docente, nos chama a atencado, primeiramente, seu formato, similar a uma revista:
cada pdgina composta por uma coluna estreita, com o uso de caixas de didlogo — textos de apoio paralelos
ao conteudo principal e apenas 51 pdginas. Nele lemos que:

(16) Tal formacgdo, caro professor da rede publica de educag¢do, ndo pode centrar-se exclusivamente nos
conteudos voltados para o acesso ao ensino superior, quer seja o vestibular ou o ENEM, tampouco o foco pode
ser a formagdo instrumental para o mercado de trabalho, centrada na ldégica das competéncias para a
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empregabilidade. Ambas sdo mutiladoras do ser humano. Ambas sdo unilaterais ao invés de se apoiarem na
omnilateralidade. (Pacto, Cad.1, p.34)

Um termo novo é incluido nos documentos oficiais, com o objetivo de substituir a ideia de
unilateralidade: omnilateralidade. Este termo é consoante com a nog¢do de formag¢dao humana integral,
articulando a formacao cientifica, tecnolégica, humanistica, politica e estética, com a funcdo de emancipar
0s sujeitos, assim como englobar todo o sistema educacional (14).

(17) Implica um esforgo de superar a compreensao das “expectativas de aprendizagem” a partir de um viés
individualista e centrado no resultado (...) (Pacto, Cad.1, p.35)

O uso doverbo (superar) marca a necessaria a desvinculagdo entre o Pacto e os documentos anteriores
para a producdo de algo (aprendizagem) novo. Aqui também tragos negativos sdo colocados para reforgar a
necessaria mudanca do (viés individualista), (centrado no resultado) para um viés (omnilateral).

De todo modo, a leitura do Pacto demonstra que se prevé um publico-alvo de professores desprovidos
de muitos conhecimentos prévios. Considerando o pouco conteldo, com generosos espagos entre os textos
e ainda a introducdo de caixas de texto-apoio ao longo de todo o documento, admite-se a péssima qualidade
da formacao inicial, incapaz de desenvolver um sujeito que consiga ser formado a partir de documentos com
teor de debate mais complexo e menos ilustrativo. Este investimento na formacao docente, por meio do
Pacto, ao invés de atender a limitacdo da formacao inicial, acaba por se constituir como mais uma forma de

facilitacdo dos conhecimentos.

Consideragoes finais

Tratamos neste trabalho sobre o modo como em diferentes momentos politicos, historicos e
ideoldgicos se construiram documentos oficiais sobre o que deva ser a formacao inicial do professor e o
ensino de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio. A avaliagdo destes dados nos revela a existéncia de um
confronto discursivo constante entre os documentos elaborados em diferentes periodos de gestdo do Estado.
Isto porque, o discurso do novo é sempre alicercado na desclassificagdo de um projeto de Educagao publicado
anteriormente.

Porém, ao mesmo tempo em que este trabalho discursivo pela constru¢do de um discurso novo é
realizado, notamos a consonancia existente entre eles, porque a escolha por deslegitimar o ja feito é comum
aos trés periodos. Obviamente, neste trabalho ndo tratamos da qualidade (ou defeitos) de cada um dos
projetos elencados, frutos de grupos técnicos que executam de forma séria a construgcdo de novos
instrumentos. Entretanto, analisamos o modo como estes projetos sao utilizados discursivamente para impor
uma nova visdo sobre a Educacdo, sem constituir nenhum elo entre eles.

A partir da nog¢do de Competéncia, conseguimos identificar que a produgdo/ensino de conhecimentos

na etapa final da Educacdo basica, na qual os objetivos apresentam-se sempre oscilantes, torna-se motivo
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de disputa entre diferentes Governos, mesmo quando pertenciam ao mesmo espectro politico (como no
caso entre o segundo e o terceiro periodo).

Desta maneira, o resultado mais impactante deste estudo foi identificar que o maior desafio, tanto
para a formacao inicial dos professores de Lingua Portuguesa quanto para estabelecer um objetivo claro para
a formagdao no Ensino Médio, é que, no jogo discursivo em que a Formagdo docente estd em debate, o
discurso das politicas publicas para a Educagao é constituido mais com base na formacgao discursiva politico-
econdmica do que nas formacGes ideoldgicas ou tedrico-metodoldgicas. Isto porque, quando ha equilibrio
na condugdo politico-econémica do pais (como vimos no primeiro periodo e, depois, no Estado comandado
no segundo), ha espaco para que se coloquem em praticas outras filiacdes discursivas, ainda que pertengam
a discursos concorrentes.

Este cendrio revela que o fato da producdo discursiva, nos referenciais curriculares de formacdo
docente, estar mais constituida com base na formacao discursiva politico-econbmica e menos com a
formacdo tedrico-metodoldgica, ou ainda ideoldgica, talvez apresente um problema estrutural da politica
brasileira, atingindo diretamente a produgao de politicas educacionais, pois impede que as mudancgas na area
da Educacdo se consolidem independentemente do quadro politico e econ6mico do pais, ou, em outro
sentido, em resposta a um projeto de longo prazo para o Brasil.

Para organizarmos esta discussao, construimos um quadro com o resumo dos dados de andlise:
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Figura 1 — Disputa — constituicao da categoria Competéncia
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Fonte: Oliveira, 2016, p.160.
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Como ja dito, a relacdo entre os referenciais curriculares para o ensino e os referenciais curriculares
para a formacdo inicial recebem tratamento distinto, mesmo sendo produzidos no interior da mesma gestado
politica. No primeiro periodo, os curriculos para formacgao inicial trazem uma discussdo sobre o trabalho
intercultural, elemento que ndo aparece nas discussdes de competéncia nos curriculos para o ensino. Neles,
o docente recebe uma representacdo negativa ao longo da maioria dos documentos, pois sua imagem é
construida a partir do lugar de (resisténcia), do (tradicional) e do (critico), culpado por ndo fazer com que os
objetivos das proposi¢des curriculares sejam atingidos.

No segundo periodo, hd uma inversdo deste quadro, pois os curriculos para formacao inicial parecem
ser construidos de modo aligeirado, sem que os objetivos com relacdo aos conhecimentos fossem
detalhados, como ocorre na primeira gestdo analisada. Apesar de também construir uma perspectiva nova

dos conhecimentos, os documentos para o ensino ndo trazem uma representa¢cdo do docente negativada,
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antes, insistem para que sua formagdo e o tratamento com a diversidade consigam compreender as
diferentes demandas e sujeitos sociais para, assim, cumprir o desafio que é construir processualmente uma
escola preparada para a oferecer uma formacdo plena aos educandos.

Por fim, o ultimo periodo analisado apresenta um discurso de propostas novas em oposi¢ao ao
discurso anterior, porém, as representagdes construidas nao revelam dissonancias entre os curriculos de
formacado inicial e os curriculos para o ensino, porque ambos se baseiam no discurso sobre Direitos Humanos.
No meio do caminho, entre tragos positivos e negativos, é constituida uma representacdo do sujeito-docente
conformado, refém de uma ma formacao inicial, a quem nao se oferece uma instru¢ao mais complexa.

Na categoria Competéncia, portanto, podemos entender que ha relacdes de consonancia entre os trés
periodos (no modo de construir os conhecimentos a partir da invalidagdo dos documentos antecessores) e
de dissonancia tanto no modo como ocorre o tratamento dos curriculos de formacdo inicial vs. curriculos
para o ensino quanto na constituicdo da representacdo docente. Entre eles, portanto, € mantido o confronto
discursivo, pois a tentativa de construcdo do novo (nova perspectiva), nos documentos, é sempre em
resposta e disputa a outra pratica (anterior, velha, adversaria).

Este confronto impede, portanto, que o Ensino Médio tenha a identidade tdo buscada nestes
documentos analisados. A nova Reforma do Ensino Médio, sancionada em 2017, é mais um dos novos
documentos que visa propor outros rumos para esta etapa. No meio do caminho estdo os sujeitos da escola,
professores, coordenadores e diretores que buscam se atualizar a cada nova gestdo politica frente ao Estado.
Na reta final, os alunos, nossos maiores desafios, pois atravessam um longo processo de formacgao escolar

gue resulta de incertezas que vao sendo eleitas de tempos em tempos.

OLIVEIRA, Cristiane Borges de | 26-49



Referéncias _ 43

Referéncias

BRAMI-CELENTANO, Alexandrine; CARVALHO, Carlos Eduardo. A reforma tributaria do governo Lula:
continuismo e injustica fiscal. Rev. Katalises. Floriandpolis, v. 10 n. 1 p. 44-53 jan./jun. 2007. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/rk/v10n1/v10n1a06.pdf. Acesso em: 14/06/2015.

CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise. A “era das diretrizes”: a disputa pelo projeto de educa¢do dos mais
pobres. Revista Brasileira de Educagao, v. 17 n. 49, jan.-abr. 2012.

COURTINE, Jean-Jacques. Andlise do discurso politico: o discurso comunista enderegado aos cristdos. Sao
Carlos: EdUfscar, 2009. (Publicagdo original: Neefs Jacques, Puech Christian, Vanoncini André. Courtine Jean-
Jacques, « Analyse du Discours politique ». Littérature,n. 50, 1983. Le pouvoir dans ses fables. p. 126.
Disponivel em: http://www.persee.fr/doc/litt 0047-4800 1983 num 50 2 2710 t1 0126 0000 4.Acesso
em:10/07/2016).

DELUIZ, Neise. O Modelo das Competéncias Profissionais no Mundo do Trabalho e na Educacgdo: Implicagdes
para o Curriculo. Boletim Técnico Senac, v. 27, n. 3, 2001. Disponivel em:
http://www.bahiana.edu.br/CMS/Uploads/0%20modelo%20das%20competencias%20profissionais%20N
Deluiz.pdf. Acesso em: 15/04/20016.

DOMINGUES, José; TOSCHI, Nirza Seabra; OLIVEIRA, Jodo Ferreira. A reforma do Ensino Médio: A nova
formulagdo curricular e arealidade da escola publica. Educagao & Sociedade, n. 70, 2000, p. 63-79. Disponivel
em: http://www.scielo.br/pdf/es/v21n70/a05v2170. Acesso em: 20/05/2016.

FLEURY, Maria Tereza Leme. FLEURY, Afonso. Construindo o Conceito de Competéncia. RAC, Edi¢cdo Especial
2001, p. 183-196. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/rac/v5nspe/v5nspealQ.pdf. Acesso em
15/04/2016.

FOUCAULT, Michel. A arqueologia do saber. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1987, 32ed. (Publicagdo
original: L'Archéologie du savoir. Paris: Gallimard, coll. « Bibliotheque des Sciences humaines », 1969).

FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso: aula inaugural no Collége de France, pronunciada em 2 de
dezembro de 1970. S3o Paulo: Edi¢des Loyola, 2012.

FOUCAULT, Michel. Retornar a Histdria. Ditos e Escritos, vol. Il. Rio de Janeiro: Forense Universitdria, 2008.
(Publicacdo original: Dits et Ecrits, vol. 2 : 1970-1975, Paris, Gallimard, coll. « Bibliothéque des Sciences
humaines », 1994).

FREIRE, Paulo Reglus Neves. Educag¢ao e Atualidade Brasileira. Tese de concurso para a cadeira de Histdria e
Filosofia da Educagao na Escola de Belas Artes de Pernambuco. Recife, 1959.

GATTI, Bernardete Angelina. Formacao de professores no Brasil: caracteristicas e problemas. Rev: Educ. Soc.,
v.31,n. 113, 2010.

HELENE, Otaviano. A realidade educacional. A crise e o governo FHC. S3o Paulo: Xama, 1997a, p. 53 — 66.

HELENE, Otaviano. A Reforma da Previdéncia Social. A crise e o governo FHC. S3o Paulo: Xam3, 1997b, p. 7 —
20.

INEP. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Censo Escolar da Educagao

Basica 2013: resumo técnico / Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. —
Brasilia: 0] Instituto, 2014, 39 p. Disponivel em:

OLIVEIRA, Cristiane Borges de | 26-49


http://www.scielo.br/pdf/rk/v10n1/v10n1a06.pdf
http://www.persee.fr/doc/litt_0047-4800_1983_num_50_2_2710_t1_0126_0000_4
http://www.bahiana.edu.br/CMS/Uploads/O%20modelo%20das%20competencias%20profissionais%20N_Deluiz.pdf
http://www.bahiana.edu.br/CMS/Uploads/O%20modelo%20das%20competencias%20profissionais%20N_Deluiz.pdf
http://www.scielo.br/pdf/es/v21n70/a05v2170
http://www.scielo.br/pdf/rac/v5nspe/v5nspea10.pdf

44 _ Referéncias

http://download.inep.gov.br/educacao basica/censo escolar/resumos_tecnicos/resumo tecnico censo e
ducacao basica 2013.pdf. Acesso em: 02/07/2016.

KUENZER, Acacia Zeneida. A Formacdao de Professores para o Ensino Médio: Velhos problemas, novos
desafios. Educagdo & Sociedade, v. 32, n. 116, 2011, p. 667-688. Disponivel em
http://www.cedes.unicamp.br. Acesso em: 07/11/2014.

KUENZER, Acacia Zeneida. O Ensino Médio no Plano Nacional de Educagao 2011-2020: Superando a década
perdida? Educagdo & Sociedade, Campinas, v. 31, n. 112, p. 851-873, 2010. Disponivel em
http://www.cedes.unicamp.br. Acesso em: 07/11/2014.

LOUZANO, Paula; ROCHA, Valéria; MORICONI, Gabriela Miranda; OLIVEIRA, Romualdo Portela de. Quem quer
ser professor? Atratividade, selecdo e formacdo docente no Brasil. Est. Aval. Educ., Sdo Paulo, v. 21, n. 47, p.
543-568, 2010. Disponivel em: http://www.fcc.org.br/pesquisa/publicacoes/eae/arquivos/1608/1608.pdf.
Acesso em: 10/05/2015.

MACIEL, David. De Lula a Dilma Roussef: crise econémica, hegemonia neoliberal e regressao politica. 2013.
Disponivel em: http://marxismo21.org/10-anos-de-governos-do-pt-natureza-de-classes-e-neoliberalismo.
Acesso em: 15 jul. 2015.

MAINGUENEAU, Dominique. Génese dos discursos. (Trad. Sirio Possenti). Curitiba, PR: Criar Edi¢des, 2005.
(Publicacdo original: Genéses du discours. Bruxelles-Liege: Mardaga, 1984).

MAINGUENEAU, Dominique. Cenas da Enunciagao. Organizado por Sirio Possenti e Maria Cecilia Pérez de
Souza-e-Silva. Curitiba: Criar Edi¢Ges, 2006.

NOVOA, Antonio. Formacdo de professores e profissdo docente. NOVOA, A. (Coord.). Os professores e sua
formacao. 3. ed. Lisboa: Dom Quixote, 1997, p. 9-33.

OLIVEIRA, Cristiane Borges de. O dito, o ndo-dito e o (re)dito: Confrontos e disputas na produgdo de
discursos oficiais sobre a formacao do professor de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio. S3o Paulo,
2016. 180f. Dissertacdo (Mestrado em Linguagem e Educac¢do) — Faculdade de Educacdo, Universidade de
Sao Paulo.

OLIVEIRA, Dalila Andrade. As politicas educacionais no governo Lula: rupturas e permanéncias. Revista
Brasileira de Politica e Administra¢do da Educacgdo, v.25, n.2, p. 197-209, 2009.

PECHEUX, Michel. A analise de discurso: trés épocas. In: GADET, Francoise; HAK, Tony. Por uma andlise
automatica do discurso — uma introducdo a obra de Michel Pécheux. Campinas: UNICAMP, 1990, p. .
(Publicacdo original: Analyse automatique du discours. Paris: Dunod, 1969).

PECHEUX, Michel. O discurso: estrutura ou acontecimento. Campinas, SP: Pontes Editores, 2006. (Publicagdo
original: Le discours: structure ou événement? », Communication inédite a la Conférence « Marxism and the
interpretation of culture: limits, frontiers, boundaries», Université de I'lllinois, Urbana-Champaign, 6-12
juillet 1983).

PECHEUX, Michel. Semantica e Discurso: Uma critica a Afirmagdo do Obvio. Campinas: Ed. Unicamp, 2014,
52 ed. (Publicagdo original: Les Vérités de la Palice. Linguistique, sémantique, phisolosophie (Théorie). Paris:

Maspero, 1975).

POSSENTI, Sirio. Os limites do discurso. 1. ed. Curitiba: Criar Edi¢bes, 2002.

OLIVEIRA, Cristiane Borges de | 26-49


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/resumos_tecnicos/resumo_tecnico_censo_educacao_basica_2013.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/resumos_tecnicos/resumo_tecnico_censo_educacao_basica_2013.pdf
http://www.cedes.unicamp.br/
http://www.cedes.unicamp.br/
http://www.fcc.org.br/pesquisa/publicacoes/eae/arquivos/1608/1608.pdf
http://marxismo21.org/10-anos-de-governos-do-pt-natureza-de-classes-e-neoliberalismo

Referéncias 45

SANTOS, Maria do Carmo Oliveira Turchiari dos. Depois dos PCNs: como anda nossa lingua portuguesa no
ensino médio. Acta Scientiarum. Human and Social Sciences, Maringa, v. 25, no. 2, 2003, p. 241-249.
Disponivel em: http://periodicos.uem.br/ojs/index.php/ActaSciHumanSocSci/article/viewFile/2176/1357.
Acesso em: 20/05/2016.

SANTOS, Priscila da Silva. Lingua materna: alianga e confronto aberto no campo metodolégico. S3o Paulo,
2014. 133f. Dissertagao (Mestrado em Educac¢do). Faculdade de Educagao, Universidade de Sdo Paulo.

SINGER, André. Cutucando ong¢as com vara curta. Rev Novos Estudos — Cebrap, n. 102, 2015, p. 43 — 71.
Disponivel em: http://novosestudos.uol.com.br/vl/files/uploads/contents/content 1604/file 1604.pdf.
Acesso em: 10/06/2016.

ZIBAS, Dagmar Maria Leopoldi. Refundar o Ensino Médio? Alguns antecedentes e atuais desdobramentos das
politicas dos anos de 1990. Educ. Soc., Campinas, v. 26, n. 92, 2005, p. 1067-1086. Disponivel em
http://www.cedes.unicamp.br. Acesso em: 07/11/2014.

Documentos para a analise
Referenciais curriculares para o ensino de Lingua Portuguesa:
BRASIL. Resolu¢ao CEB n2 3, de 26 de junho de 1998. Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o

Ensino Médio. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb03 98.pdf. Acesso em:
13/09/2013.

BRASIL, Ministério da Educagdo e Cultura. Parametros Curriculares Nacionais (Bases Legais), Volume 1.
Brasilia, 1998. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/BasesLegais.pdf. Acesso em:
13/09/2013.

BRASIL. Ministério da Educacdo e Cultura. Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias). (Lingua Portuguesa). Brasilia, 2000. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/14 24.pdf. Acesso em: 13/09/2013.

BRASIL, Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica. PCN+ Ensino Médio: Orientagdes Educacionais
complementares aos Parametros Curriculares Nacionais. Linguagens, codigos e suas tecnologias. Brasilia:
Ministério da Educacdo/Secretaria de Educagdo Média e Tecnoldgica, 2002. 244p.

BRASIL. Resolugdo CNE/CEB n.2 1, de 3 de fevereiro de 2005. Atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais
definidas pelo Conselho Nacional de Educagdo para o Ensino Médio e para a Educagao Profissional Técnica
de nivel médio as  disposicoes do Decreto n? 5.154/2004. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb001 05.pdf. Acesso em: 09/05/2015.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Orientag¢des Curriculares para o Ensino Médio. Linguagens, cédigos e suas
tecnologias / Secretaria de Educac¢do Basica. — Brasilia : Ministério da Educacdo, Secretaria de Educagdo
Basica, 2006, vol.1. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book volume 01 internet.pdf. Acesso em: 13/09/2013.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria da Educa¢do Bdsica. Programa Ensino Médio Inovador —
Documento Orientador. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&view=download&alias=9607-

documentoorientador-proemi&category slug=dezembro-2011-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 02/06/2015.

OLIVEIRA, Cristiane Borges de | 26-49


http://periodicos.uem.br/ojs/index.php/ActaSciHumanSocSci/article/viewFile/2176/1357
http://novosestudos.uol.com.br/v1/files/uploads/contents/content_1604/file_1604.pdf
http://www.cedes.unicamp.br/
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb03_98.pdf
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/BasesLegais.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/14_24.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb001_05.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book_volume_01_internet.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9607-documentoorientador-proemi&category_slug=dezembro-2011-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9607-documentoorientador-proemi&category_slug=dezembro-2011-pdf&Itemid=30192

46 _ Referéncias

BRASIL. Ministério da Educacdo. Resolugdo CNE/CEB n2 4, de 13 de julho de2010. Define Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao Basica. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004 10.pdf. Acesso em: 02/06/2015.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacgdo Basica. Diretoria de Curriculos e Educagdo Integral.
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educac¢do Basica. Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013.

Referenciais curriculares para a formagao docente:

BRASIL. Ministério da Educacdo. Parecer CNE/CES 492/2001. Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de
Filosofia, Histdria, Geografia, Servigo Social, Comunicagdo Social, Ciéncias Sociais, Letras, Biblioteconomia,
Arquivologia e Museologia. Brasilia, DF, 03 de abril de 2001(a). Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0492.pdf. Acesso em: 13/09/2013.

BRASIL. Parecer CNE/CP 009/2001. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educagao Bdsica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagao plena. Brasilia, DF, maio de 2001(b).
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/028.pdf. Acesso em: 13/09/2013.

BRASIL. Parecer CNE/CP 28/2001. Da nova redacdo ao Parecer CNE/CP 21/2001, que estabelece a duragio
e a carga horaria dos cursos de Formagao de Professores da Educagdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduagdo plena. Brasilia, DF, 02 de outubro de 2001(c). Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/028.pdf. Acesso em: 13/09/2013.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Resolugdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002. Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educagdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduagdo plena. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/res1 2.pdf.
Acesso em: 13/09/2013.

BRASIL. Resolugdo CNE/CP n2 2, de 27 de agosto de 2004. Adia o prazo previsto no art. 15 da Resolugio
CNE/CP 1/2002, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao de Professores da Educacgdo
Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagao plena. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP022004.pdf. Acesso em: 09/05/2015.

BRASIL. Parecer CNE/CP n2 4, de 13 de setembro de 2005. Aprecia a Indicagdo CNE/CP n2 3/2005, referente
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo de professores fixadas pela Resolugdo CNE/CP n2
1/2002. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pcp004 05.pdf. Acesso em: 09/05/2015.

BRASIL. Parecer CNE/CP n2 5, de 4 de abril de 2006. Aprecia Indicagdo CNE/CP n2 2/2002 sobre Diretrizes
Curriculares Nacionais para Cursos de Formagao de Professores para a Educacdo Basica. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pcp005 06.pdf. Acesso em: 09/05/2015.

BRASIL. Resolugdo CNE/CP n2 1, de 11 de fevereiro de 2009. Estabelece Diretrizes Operacionais para a
implantacdo do Programa Emergencial de Segunda Licenciatura para Professores em exercicio na Educagao
Bdsica Publica a ser coordenado pelo MEC em regime de colaboragdo com os sistemas de ensino e realizado
por instituicoes publicas de Educagao Superior. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2009/rcp01 09.pdf. Acesso em: 09/05/2015.

BRASIL. Formagdo de professores do ensino médio, etapa | - caderno I: ensino médio e formag¢dao humana
integral / Ministério da Educac¢3o, Secretaria de Educagdo Basica; [autores : Carmen Sylvia Vidigal Moraes...
et al.]. - Curitiba: UFPR/Setor de Educacao, 2013. Disponivel em:

OLIVEIRA, Cristiane Borges de | 26-49


http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_10.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0492.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/028.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/028.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/res1_2.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP022004.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pcp004_05.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pcp005_06.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2009/rcp01_09.pdf

Referéncias 47

http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/pactoensinomedio/MaterialDidatico.aspx. Acesso em:
29/04/2016.

BRASIL. Portaria n?1.140, de 22 de novembro de 2013 (*) Institui o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do
Ensino Médio e define suas diretrizes gerais, forma, condigOes e critérios para a concessdo de bolsas de
estudo e pesquisa no ambito do ensino médio publico, nas redes estaduais e distrital de educagdo.
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&view=download&alias=15069-pacto-dou-1-
2&Itemid=30192. Acesso em: 29/04/2016.

OLIVEIRA, Cristiane Borges de | 26-49


http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/pactoensinomedio/MaterialDidático.aspx
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=d